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El6szo

Doktoranduszok és doktorjeléltek — a kutatéi utanpétlds

A 2011. évi CCIV. Torvény a nemzeti felsGoktatasrol XIV. fejezetében hatdrozza meg a tehet-
séggondozasra, a doktori képzésre vonatkozo kiilon szabalyokat, ebbdl idézziik:

53.§ (1) A doktori képzés a tudomanyteriilet sajatossagaihoz és a doktorandusz igényei-
hez igazodd egyéni vagy csoportos felkészités keretében folyd képzési, kutatasi és beszamola-
si tevékenység. Doktori képzésben az vehet részt, aki mesterfokozatot szerzett.

A doktori fokozatot kiilon eljarasban lehet megszerezni. A fokozatszerzési eljaras résztve-
véje a doktorjelolt.

Kibdl lesz doktori képzés hallgatéja?

AKki a felsGoktatasban vagy kutatointézetben dolgoznak, a palyan maradasahoz sziikséges a
tudomanyos teljesitmény igazoldsa is, igy sziikségszert, hogy dokori iskolaba jarjanak. Van-
nak persze olyanok is a doktori képzésre jelentkez8k kozott, akik sajat ambiciokat taplalnak a
kutatoi pélya irant, masok pedig a mesterszak elvégzése utan folytatni kivanjak tanulmdnya-
ikat. Talalkozunk természetesen olyan aspiransokkal is, akik nagyobb presztizsre vagynak a
munkahelyiikén, de vonzerd lehet egyesek szamadra, hogy szeretnék a neviik elé irni a dr-t,
ezért kitartd eréfeszitésekre is képesek. Végsd soron, motivaciotol fiiggetlentil hallgatd lesz
az a jelentkezd, aki megfelel a felvételi feltételeknek, és teljesiti a felvételi kovetelményeket.

A doktori képzés és a kutatds

A doktori képzés egyik célja a jeloltek rendszeres és folyamatos tudomanyos tevékenységé-
nek megalapozasa, illetve beillesztése az altaluk miivelt tudomanyteriilet kommunikacios
rendszerébe. Ennek érdekében a doktori iskolak kovetelményrendszert alakitanak ki, annak
tejesitését képzéssel eldsegitik, és a doktori fokozat odaitélésének egyik lényeges feltételeként
irjak el6 az 6n4llé kutatason alapuld értekezés elkésztését.
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[1] Nagy Noémi-Tobi Istvan:
A PSAT tehetségkutatdsi
kérdéivének eredményei.
http://www.psat.hu/sites/
default/files/download/ku-
tato_kerestetik_nezo.pdf

(2] Bromley, A. P—Boran,

J. R—Myddelton, W. A.: A
kutatéképzésben résztvevik
alapképességeinek vizsgdlata
kompetenciaalapii onértékelés-
es médszer

alkalmazdsdval.
http://www.felvi.hu/pub_bin/
dload/FeMu/2010_3/
Femu_2010_3_35-52.pdf
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Mi motivilja a doktoranduszt arra, hogy sikeres tudéssd vdljon?

A Pro Scientia Aranyérmesek Tarsasaga egy kérddivet allitott Gssze tobbek
kozott annak feltardsara, hogy a fiatal tehetségek szerint milyen tulajdonsa-
gok, jellemzok teszik alkalmassa az egyént arra, hogy tuddssa valjon. [1]

A vizsgalat eredményeinek elemzését kiilon elvégezték a 30 év alatti va-
laszadok 4ltal kitoltott kérdSivek segitségével. Igy 858 f6 véleményét sikeriilt
megtudniuk arrél, hogy milyen tulajdonsagokkal kellene rendelkeznie a sike-
res kutatonak. A mintdban szerepl6k csaknem fele doktori iskola hallgatdja
volt, egyharmada pedig mesterszintt képzésben tanult. A valaszadok 16 kii-
16nb6z6 tudomanyteriiletet képviseltek.

A tiz leggyakrabban emlitett tulajdonsagot kiilon kiemelték a tanulmany
szerzOi. A vizsgélat alapjan a legfontosabb tulajdonsag a kitartas, a vizsgalat
résztvevoi ezt kiillonbozd szavakkal fejezték ki, igy mint allhatatos, faradha-
tatlan, toretlen, tantorithatatlan, cstiggedhetetlen.

A szakmai kivancsisag és az érdeklddés mellett az elkdtelezettség, a szor-
galom, a tapasztalatokra vald nyitottsag a jovendd doktor fontos motiva-
16 tényezdi. A sikeres kutatojelolt preciz, alapos, pedans, pontos, rendezett,
aprodlékos, koriiltekintd, dsszeszedett a valaszok szerint. Egy tipikus kutato
kreativ, azaz leleményes, otletes, talalékony, tigyes, talpraesett, élelmes, van
alkotokedve és képzelGereje.Ugyancsak nagy szerepe van a jovendd tuddsok
felkésziilésében a konkrét karriercéljuknak, szakmai ambicidiknak, a szakmai
mentoraiknak, a témavezetdnek, akik segitik a kutatéva valds atjan, és nem
utolsé sorban a példaképnek, legyen él6 személy, vagy valaki a tudomany egy-
kori nagyjai koziil.

Uj utak a kutatéképzésben

A fenti tulajdonsaglistat is eredményez6 kutatas mellett megvizsgaljuk azokat
a kompetenciakat, amelyek fejlesztése a kutatoi létre valod felkésziilés soran
hozzéjarul ahhoz, hogy a tudomanyos fokozatot elnyert egyének sikerrel tud-
janak szerepelni kiilonb6z6 életpalyakon, ehhez attekintiink egy tanulmanyt,
amit a kutatoképzés 4j ttjairol készitettek az Egyesiilt Kiralysagban. [2]

A tanulmaény kiindul6 pontja, hogy az egyetlen szlik témara 6sszpontositd
disszertacio elkészitése helyett egyre inkabb az eredményesen dolgozé kuta-
tok szélesebb alapokon nyugvo képzése kertl el6térbe, akik képesek lesznek
egy modern, dinamikus munkahelyen sikerrel szerepelni.
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Egy vizsgalat kapcsan visszajelzést kértek azoktol a munkaltatoktdl a maganszférabdl, akik PhD-foko-
zattal rendelkezéket foglalkoztatnak, a naluk dolgozd tudomanyos fokozattal rendelkezék képességeir6l.
Megallapitottak, hogy bar a doktori fokozattal rendelkez6k médszertani-technikai jartassaga nagy volt, és
jo problémamegoldo képességgel rendelkeztek, azok az altalanosabb képességeik azonban, amelyek pél-
daul a kommunikaciéra és a csapatmunkara iranyultak, gyengébbek voltak annal, mint amire a munka
sikeres elvégzéséhez sziikség lett volna.

A képzés Gj utjanak az lenne a jellemzdje, hogy azokat a képességeket, amelyek a sikeres kutatdi pa-
lyahoz nélkiilozhetetlenek, fejleszteni kell a képzés soran. A PhD-hallgatok szamara kompetenciamodellt
dolgoztak ki, amelynek alapjat a Joint Skills Statement - JSS adja, ami az idézett tanulmany szerint elismert
szabvanynak szamit a posztgradualis képzések tertiletén.

Az alabbiakban bemutatjuk azokat a kompetenciasziikségleteket, amelyek megléte illetve szinvonala a
kutatoképzés egyéni utjainak meghatarozasara szolgal.

A tanulmany hat nagy kategéridba sorolja azokat a képességeket, amelyekkel egy ,tapasztalt” - tanul-
manyai vége felé jar6 - PhD-hallgatonak redelkezni kellene. Az elsé nagy csoportot a kutatasi képességek és
technikak, a mdsodikat a kutatasi kornyezet, a harmadikat a kutatasmenedzsment kategdriajaba soroljak.
A kovetkezé harom képességcsoport a személyes hatékonysag, a kommunikdcios képességek és a karrier
menedzsment.

A kutatasi képességek és -technikak képességegyiittesét kifejtve az alabbi elvart jellemzdkkel taladlko-
zunk: problémamegoldas, eredeti és kritikus gondolkodas, a tudomanyag és modszertananak ismerete, a
szakirodalom kritikus attekintése és az eredmények Osszefoglalasa. Ezek a képességek nélkiilozhetetlenek
ahhoz, hogy a doktorandusz képes legyen meghatdrozni azokat a tertileteket, amelyeken a feltdré munka v
tudast eredményezhet, azaz meghatarozza sajat kutatasi témajat. A kutatasi probléma vizsgéalatdnak alap-
vetd feltétele a szakmai tudas és a szakteriilet kutatismodszertananak ismerete. Ez a tudas teszi lehetové,
hogy a kutatdjelolt tudja tesztelni masok kutatdsi eredményeit is, amelyekkel a szakirodalomban talalko-
zik, és ennek megfeleléen fogadja el ezeket. A mai kutatdjel6lt magas szintii IKT-kompetenciakkal kell,
hogy rendelkezzen az adatgyujtés, az elemzés és a prezentacio tertiletén.

A kutatasi kornyezetben vald eligazodas szintén fontos ahhoz, hogy a kutat6i utanpétlas megfeleld
szinvonald eredményeket tudjon produkalni. A kutatdjeloltnek ismernie kell, hogy az adott teriileten mi-
lyen kutatdintézetek, szervezetek, tudomanyos tarsasagok és kongresszusok vannak, hogy lépést tudjon
tartani a sajat tudomanyaban vald elérehaladassal. Nagyon fontos ismernie a doktorjeloltnek azt is, hogy
az adott teriileten milyen hasonld kutatasok folynak, és hogyan értékeli ezeket a szakmai kozvélemény,
milyen az elfogadottsaguk. A kutatds finanszirozasa nem elhanyagolhat6 szempont, hiszen anyagi forrasok
nélkill sok kutatds nem hajthaté végre. Nemcsak a kisérletekhez sziikséges eszkozparkra vagy anyagokra
gondolunk, de példaul a nemzetkozi konferenciakon valé részvétel koltségeire is. A kutatéi etika ismerete
és az etikai kovetelményeknek valo megfelelés eléfeltétele a tudomanyos sikernek.
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Megjegyezziik, hogy a plagizalas példaul, még ha utdlag veszik is észre, sulyos kovetkezményekhez,
akar a megszerzett cim elvesztéséhez is vezethet.

A kutatasi projektekben valo jartassag szintén hozzajarul ahhoz, hogy a gyakorlatban, a fokozat meg-
szerzése utan sikeresen tudjon dolgozni a PhD-cim birtokosa. A jol képzett kutaté képes megtervezni,
szervezni, végrehajtani és értékelni egy kutatasi programot, képes koztes célokat megfogalmazni és fon-
tossagi sorrendbe helyezni egy adott kutatasi projekten beliil, valamint hatékony stratégiat és idérendet
kidolgozni ezek elérésére. A doktoranduszok bevonasa akar a munkahelyen, akar a képzéintézményben
kiillonboz6 projektek egyes fazisaiba, vagy akar teljes folyamatéba a késbbi kutatoi életpélydn is kivaloan
hasznosithatd tapasztalatokat eredményez. Maga a projekt is egy tanulasi folyamat, amiben formalis, nem-
formalis és informalis tton halmozddnak a késébbiekben is jol felhasznalhato tapasztalatok.

Mar a fentiekben is emlitettiik a Pro Sciencia Aranyérmesek vizsgalata kapcsan, hogy a kutatonak vannak
olyan tulajdonsagai, személyes jellemz6i, amelyeknek a megléte pozitivan hat a kutatdémunka eredményeire.

Feltételezhetjiik, hogy a tanuldsi hajlanddsdg megvan minden olyan jel6ltben, aki a doktori képzé-
sen vald részvételt és annak sikeres elvégzését tiizi ki céljaul. Ez a tanulasi hajlanddsag azonban nemcsak
a kurzusok elvégzésére vonatkozik, hanem arra is, hogy sajat kutatasi teriiletén is nyomon koveti az 4j
eredményeket éppugy, mint a tars- és hatartudomanyokban, és ezek fiiggvényében hajlandé akar eredeti
koncepciojat is megvaltoztatni. A tanulékony doktorandusz nagyon sokat profitalhat tandrai, munkatarsai
példajabdl, kutatdsi modelljeibdl, de a tanuldtarsakkal vald vitak, eszmecserék is elére vihetik a sikeres
produktumok megsziiletését. A tudosjelolt széles latokore, mas tudomanyokra vald kitekintése noveli egy
kivalasztott valosagelem objektiv megismerésének valdszintiségét. A mai kutaté nem tolti egész életét la-
boratériumban, kémcesovek kozott, hanem tajékozodik a nagyvildgban, ismeri a feltarando jelenség tagabb
kontextusat is.

Az 6nallésag és a tamogatasra valo nyitottsag nem egymasnak ellentmondo, hanem modhatjuk, hogy
egymast feltételezd jellemzék. Véleményiink szerint ennek a két jellemdnek az aranya hatarozza meg, hogy
mennyire lesz sikeres a doktorandusz viszonya sajat témavezetdjével és tanaraival. Optimalis esetben az
6nallosag dominal példaul a kutatasi probléma megvalasztasaban, de a témavezetével és mas tapasztaltabb
kutatdékkal valé konzultacié segithet a pontosabb kdriilhatarolasban. A tdmogatds kérése vagy annak el-
fogadasa ugyszintén fontos eleme a doktorandusz munkdjanak. Ez a segitség, irianymutatas azonban nem
jelenthet kotelezéen kovetend irdnyvonalat a doktorandusz szamara, hiszen ha nincsenek 6nall6 elképze-
1ései, gondolatai, akkor csak masok véleményének, eredményeinek reprodukaldsaig fog jutni, ami kevésbé
jarul hozza a tudomany fejlédéséhez. A kreativitas, az eredeti gondolatok, otletek végigvitele néha nagy
nehézséget jelent egy olyan kornyezetben, amely nem fogadja el a néha abszurdnak tiind sszefiiggések
felismerését. J6l ismert a meg nem értett zsenik torténeteinek sokasaga, akiket kitartasuk, az 4j felismeré-
sekhez valé ragaszkoddsuk sokszor sajat korukban elutasitdshoz, néha kirekesztettséghez vezetett.
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A témavezet$ szamara is problematikus lehet a kiilonleges gondolkodas-
sal és latasmoddal rendelkezd jeloltek felismerése és elfogadasa. A doktoran-
duszt onértékelési képessége is segiti annak az ardnynak a megtalalasaban,
ami az onallosag és a szakmai timogatas kozott van. Megjegyezzik, hogy a
tamogatast nemcsak gy lehet értelmezni, hogy a segité szakmai-tudoma-
nyos iranyitast, utmutatdst ad, hanem a tamogatas megjelenhet egy publi-
kacié megjelenéséhez vagy egy 6sztondij elnyeréséhez adott javaslatban is.

A kutatasi eredmények kommunikacidja nélkiil az eredményeket nem
tesztelik masok, nem épiilnek be a tudomany fejlddésébe. Ha a tudomany
fejlédésének evolucios modelljével akarjuk szemléltetni a tudomanyos publi-
kalds jelentdségét, utalnunk kell arra, hogy egy tudomanyos eredmény akkor
tekinthetd hitelesnek és elfogadottnak, ha hosszu ideig hivatkoznak ra és igy
fokozatosan beépiil a tudomany alaptételei kozé. [3] Az is nyilvanvalo, hogy
nem minden kutatdnak sikertl attor6 eredményeket elérnie, azonban a kis
eredmények is kozelebb visznek a nagyobb felfedezésekhez. A doktorandusz
a képzése soran szembesiil a tudomanyos iras szerkesztésének kovetelményé-
vel, a tudomanyos eredmények kiilonb6z6 mddon torténd prezentalasaval.

A doktori képzés soran oktatdi feladatokat ellatd jeloltek szembesiilnek
azzal a feladattal is, hogy a tudomanyban még kevésbé jaratos populacioval
osszak meg kutatdomunkdjuk produktumait is. A jé6 kommunikécids képesség
azt is megengedi, hogy a kutatas eredményeit megismerjék a laikus kiilonbo-
z0 ismeretterjeszt6 csatornakon.

Ma a kutatas csapatmunka. A nagy kutatéintézetek, az dsszekapcsolt in-
formatikai rendszerek iszonylag kevés lehetdséget adnak a maganyos felfede-
z6knek. Eppen ezért mér a képzés sordn épptigy, mint a disszertaciét megala-
pozo kutatdomunkaban fontosnak tartjuk a kollaborativ tanulast.

A kollaborativ tanulas Iényege, hogy egy téma szakértdi vagy azok, akik
egy adott témaval kivannak foglalkozni, csoportot alkotva egyiittesen dol-
goznak ki - kozos céljaiknak megfeleléen elméleteket, problémamegolda-
sokat, stb. A kollaborativ tanulas egyesiti az egyéni tanulds felel6sségét és a
csoportinterakciokbdl fakado elényoket. A csapatban valé munka létrehoza-
sara nemcsak a doktori képzés hallgatdi valhatnak tarsakka, hanem a konfe-

7o

renciakon vagy a kozos projektmunka soran megismert hasonl6 érdeklédésti
kollégak.

[3] Pall6 Gabor (2011): A
tudomanyos siker kettés
természete: a fiatal kutatok és
a siker. Magyar Tudomdny.
2011. 4. Pp. 473—-487.
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(4] Fejes Laszl6 (2015): Mi

a kiilonbség a jo és a sikeres
kutato kozott? Nyelv és Tu-
domdny. http://www.nyest.hu/
hirek/mi-a-kulonbseg-a-jo-
es-a-sikeres-kutato-kozott

[5] Blanchard, A.: Qu'est-ce
qu'un bon checheur?
http://www.enroweb.
com/blogsciences/index.
php?post/2009/05/15/395-qu-
est-ce-qu-un-bon-chercheur
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J6 kutatd? Sikeres kutat6?

A Nyelv és Tudomany cimu folydiratban jelent meg 2015-ben egy iras Fejes
Laszl6 tollabdl, aminek a cime: Mi a kiilonbség a jo és a sikeres kutaté kozott?
[4] Els6 pillanatra logikatlannak tlinik a kérdés feltevése, hiszen a sikeres ku-
tatordl okkal feltételezziik, hogy 6 jo kutatd. Nézzitk mégis, milyen apronak
tind, de a kiils6 megitélést is befolyasold tényezok jatszanak szerepet abban,
hogy a szakmai kozvélemény, de talan a laikusok sem itélik mindig sikeresnek
a jo kutatokat.

A sikeres és a jo kutatd kozti kiilonbség a szoban forgé irds szerint féleg
abban all, hogy a jo kutaté bizonytalan sajat eredményeiben, fontosnak tart-
ja az eredmények kontrolljat, és ha valami meglepd Osszefiiggésre bukkan,
akkor a publikalas el6tt tobbszorosen feliilvizsgalja az eredmények hitelessé-
gét. A sikerre torekve kutato viszont arra torekszik, hogy a felismeréseit akar
kontroll nélkiil is, de mihamarabb publikélja. Fontos szamadra az is, hogy hol
tudja kozzé tenni — néha csak a véletlennek, vagy a kutatoi torzitasnak ko-
szonhet6 — eredményeit. A sikeres kutatd szamara fontos a tarsadalmi elisme-
rés, a dijak, kitiintetések. A jo kutat6 kevesebb figyelmet fordit a kornyezetb6l
szarmazd pozitiv visszajelzésekre, kizarélag a hiteles és korrekt eredmények
kidolgozasa a célja.

Véleményiink szerint a jo kutatd is lehet sikeres, ha a tudoményos kom-
munikdcié fent emlitett jellemzdivel rendelkezik.

Osszegezésként egy francia szerzé néhdny megéllapitasat mutatjuk be, amely-
ben megkisérel arra a kérdésre valaszolni, hogy kit tartanak jo kutaténak. [5]

A szerz0 szerint a bibliometria el6tti allapotban az a jé kutato, akit kuta-
totarsai annak tartanak — ehhez a kutatétarsaknak jol tajékozottnak kell tenni
az adott teriileten az orszagban, s6t a vilagban zajlo kutatasok aktudlis alla-
potardl.

Egy masik néz8pont szerint jo kutatd az, aki sokat publikal. A kutaté tudja,
hogy munkajanak végsé célja és eredménye egy vagy tobb publikacio.

Ilyenkor a tudomanyos kozvélemény megitélésében megjelennek olyan
kérdések, hogy: Hol jelenik meg a publikacié? Kik lektoraljak? Kik vesznek
még részt a publikdcidkhoz vezeté munkaban? Kik a tarsszerzok? Ki az elsé
szerz6? Az infrastruktarat biztositok és a ,felfedez6k” milyen mértékben ré-
szesei az eredményeknek?
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Egy harmadik néz6épont szerint j6 kutat6 az, akit sokan idéznek. Az idézetek mennyisége azt jelenti,
hogy van élete a kozleménynek a megjelenés utan is. A citacids indexek kiszamitasa elvileg mérhetd, sz-
szehasonlithatd adatokat szolgaltat, kérdés, hogy milyen modszereket alkalmaznak az indexek meghata-
rozasahoz.

Lehet-e olyan meghatarozast adni, hogy jo kutato az, aki sokat publikal és akit sokan idéznek.

Ilyenkor felvetédik a kérdés: a két komponens egyiitt kezelése eredményes és objektiv-e? Ha A kutato
3 cikket produkal, amit hatvanan idéznek, a B kutat6 10 cikket ir, amit 11 kolléga idéz, ki a jobb kutat6?
Maris nem egyértelmd a valasz.

Ha doktoranduszok a tudomanyban valé elérehaladas demonstralasara arra torekszenek, hogy a min6-
sités elnyeréséhez demonstraljak a kovetkezoket:

1. Tudomanyos kutatoi termékenység (publikaciok szama)

2. Tudomanyos publikaciok mindsége-elismertsége-visszhangja (Osszesitett impact factor vagy idézettség
vagy Hirsch-index)

3. Tudomanyos kutatasi kooperacios képesség-nyitottsag (tarsszerzéinek szama)

4. Tudomanyos kutatasi széleslatokortiség, multidiszciplinaris nyitottsag (publikaciéinak tudomany-
tertileti sokfélesége, Osszetettsége, valtozatossaga)

5. Tudomanyos kutatasi eredetiség (1j megkozelitések, 1j modszerek, 4j fogalmak, szokatlan nézépont,
kreativitas)jo esélyiik lesz a fokozat odaitélésére.

(Cserné Adermann Gizella)
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BERECZKI PETER *

TWIP-acélok képlékeny alakvaltozdsi
mechanizmusdnak és mikroszerkezeti
vdltozdsainak vizsgdlata

Osszefoglalas: A TWIP-acélok jellemzéje, hogy képlékeny alakvaltozas hatdsa-
ra nagyszamu deformacids ikerhatar képzédik benniik. A jellemz6 deforma-
ci6s folyamat az anyagrétegzddési hiba energiajatol fiigg, amelyet nagymér-
tékben befolyasol az acél dsszetétele és az alakitds hdmérséklete. Kisérleteim
soran egy altalam tervezett Osszetételd, precizids Ontéssel készitett TWIP-
acél ikerképz6dési mechanizmusat vizsgaltam. A miszerezett szakitovizsga-
latokat harom eltéré hémérsékleten és szakitasi sebesség mellett végeztem el,
majd a valodi fesziiltség—valodi alakvaltozas-gorbék alapjan meghataroztam
az ikerképzédés tartomanyat. Az ikerképzdédés aktivizalédasdhoz tartozo
kritikus alakvaltozas a homérséklet novelésével csokkent, mig a szakitose-
besség novelésével emelkedett. Ennek kovetkezményeként nagyobb hémér-
sékleten az ikerképzédés mértéke, igy a pillanatnyi keményedési kitevé és a
R, /R, , hinyados értéke is novekedett. A vizsgdlatok masodik részében az
ikerképzddés tartomdanyanak elejéig és végéig tarté megallitott szakitovizsga-
latokat hajtottam végre. Az igy kapott probatestek mikroszerkezetét optikai
mikroszkoppal és rontgendiffrakcids vonalprofil-analizissel, mig mechani-
kai tulajdonsagait mikrokeménység-méréssel vizsgaltam. Az ikresedés utan
mind a keménység, mind pedig a diszlokaciostiriliség jelentdsen novekedett,
valamint a mikroszkopos felvételeken is nagyszamu ikerhatar volt azonosit-
hato.

Kulcsszavak: TWIP-acélok, rontgendiffrakcids vonalprofil-analizis, mikroke-
ménység-mérés, ikerhatar.

Abstract: The characteristic property of TWIP steels is the formation of de-
formation twins under plastic deformation. The dominant deformation
mechanism depends on the stacking fault energy of the material, which is
significantly affected by the chemical composition of the steel and the tem-

* Dunatijvdrosi Féiskola,
Miiszaki Intézet
E-mail: bereczkip@mail.duf.hu
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perature of the deformation. In my experimental study, I investigated the twinning
mechanism of a TWIP steel which was designed by me, and produced by precision
casting. The instrumented tensile tests were performed at three different tempera-
tures and crosshead velocities. The range of twinning was determined from the true
stress-true strain curves. The critical plastic strain, to activate the twinning mecha-
nism, was decreased with the increasing temperature, while it was increased with the
increasing crosshead velocity. Consequently, at elevated temperature the twinning
rate and in association with this, the instantaneous work-hardening exponent as well
as the ratio of R /R, were increased. In the second stage of this study, the inter-
rupted tensile tests up to the beginning and the ending of the range of twinning were
executed. After the interrupted tensile tests, the microstructure of the specimens
was studied by optical microscopy and x-ray diffraction peak profile analysis, while
their mechanical properties were investigated by microhardness measurements. At
the end of twinning, the hardness and the dislocation density increase significantly,
as well as large number of twin-boundaries can be identified on the micrographs.
Keywords: TWIP steels, instrumented tensile tests, microstructure, twin-boundaries.

Bevezetés

A TWIP (TWinning Induced Plasticity - ikerképzédés indukalta képlékenység) acé-
lok kiilonleges jelentdséggel birnak az autdipar szdmara, koszonhetén nagy szilard-
saguknak, szivéssaguknak és alakithatésaguknak. Ezek az acélok szobahémérsékle-
ten tisztan ausztenites szovetliek, amely elsdsorban a jelentés mangantartalmanak
koszonhet. A TWIP-acélok nagy keményeddképességét és keményedési kitevojét,
amely széles alakvéltozdsi tartomanyban a 0,5-0s értéket is elérheti, az ausztenitben
alakitas hatdsara lejatszodo ikerképzddés biztositja. A kivalo alakithatésaggal parhu-
zamosan — akar 60—70%-os szakadasi nyulas —, helyesen bedllitott 6tvozStartalom
esetén, 900 MPa feletti szakitdszilardsag is jellemezheti ezt az acéltipust [1].

Az ausztenit szobahdmérsékleten vald stabilitasat a mar emlitett nagy mangan-
tartalom (15-35%) biztositja, amely nagymértékben befolyasolja az anyagrétegzo-
dési hiba energia (Stacking Fault Energy, SFE) értékét. Jelent8s szerepe van az alumi-
niumnak, amely befolyasolja az ausztenit stabilitasat, szilardsagnével6 hatasa mellett
a korrozidallosagot is segiti. A szilicium, ellentétben az aluminiummal, csokkenti
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az SFE-értékét, hatdsosan gatolja a cementit kivalasat, segitve az
ausztenit stabilitasat. Legtobb esetben az el6z6 két 6tvozdelem
maximalis értéke nem haladja meg a 3%-ot. Az ausztenit stabi-
litdsa szempontjabdl a széntartalom is nagy jelent6séggel bir, a
novekvo széntartalom csokkenti az SFE értéket, amely elGsegi-
ti az ikerhatar-képzédést. Azonban, 0.6% széntartalom felett a
vaskarbid-kivalas fokozott mértékben ronthatja a mechanikai
tulajdonsagokat.

Az alakitas hatasdra az anyagban lejatsz6d¢ killonb6z6 defor-
mécids mechanizmusok szoros kapcsolatban allnak az anyagré-
tegzOdési hiba energidjaval. Meghatarozasaval becsiilhetd, illetve
beallithaté az anyag 6tvozétartalma annak érdekében, hogy az
alakvaltozas sordn az ikerhatar-képz6dés domindljon. Az SFE
értéke erdsen fligg az anyag Osszetételétdl és a homérséklettol.
Amennyiben az SFE értéke 20 m]J/m? alatti érték, akkor az alak-
valtozds indukalta martenzites-atalakulas helyezdédik el6térbe
[2]. Ez a mechanizmus jellemzi a TRIP (Transformation Induced
Plasticity - 4talakulds indukalta képlékenység) acélokat. Ellen-
kezd esetben, ha a rétegzédési hiba energiaértéke meghaladja a
60 mJ/m? értéket, a diszlokdcio-csuszds a f6 mechanizmus. Az
ikerhatar-képz6dés tartomanya 20—60 mJ/m?* tartomanyba esik,
azonban ezek a hatdrok szakirodalmanként eltéréek lehetnek
[3,4]. Alakitds kozben kialakuld deformdcids ikerhatdrok a disz-
lokaciok mozgasat gatoljak, hasonldan a szemcsehatarokhoz. Az
ikerhatar-stirtiség folyamatos novekedése az ausztenit szemcsét
résztartomanyokra osztja, igy fokozatosan csokken a diszlokdci-
ok altal megtehetd szabad tthossz. Ezt a jelenséget a szakiroda-
lom dinamikus Hall-Petch-hatdsnak is nevezi, amelynek ered-
ménye az anyag nagymértékii keményedése [5].

A rétegz8dési hiba energiaszamitasara tobb moddszer isme-
retes, az egyik legelterjedtebb az Olson és Cohen altal bevezetett
termodinamikai modell [6, 7].
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ahol & az atomstiriség a felilleten kozéppontos kobos térracsu ausztenit, legsi-
riibb illeszkedési sikjan, A(G7~¢a martenzit és az ausztenit fazisok kozotti kémiai
szabadenergia-kiillonbség és a martenzit és az ausztenit kozotti felilleti energia.

Egy TWIP-acél valodi fesziiltség—val6di alakvéltozas gorbéjét ( o — @) vizsgilva
harom jol elkiilonithetd szakaszra oszthatd [8]. Az I. szakaszban a gérbe meredeksé-
ge(do/ d¢) erdteljesen csokken, mig a keményedési kitevé (n) folyamatosan no-
vekszik az alakvaltozas novekedésével. Az ikerképz6dés a II. szakaszban aktivalodik,
a  do/dg gorbe lokdlis minimumdnal. Ebbdl kdvetkezik, hogy egy minimalis-
képlékeny-alakvaltozas (kritikus alakvéltozas) sziikséges a folyamat beinditasdhoz.
A kialakult ikerhatarok kozott nagy diszlokacidstriiség alakul ki, és az ikerhatar—
diszlokacié-kolesonhatas fokozatosan noveli az anyag szilardsagat. A I11. szakasz a
do/dg gorbe lokalis maximumanal kezdédik, ahol mar nem az ikerhatar—disz-
lokacio, hanem az ikerhatar—ikerhatar kolcsonhatds okoz tovabbi szilardsagnoveke-
dést. Az egyes szakaszok megkiilonboztetésére mutat példat az 1. dbra.

1. dbra. A TWIP-acél szakitévizsgdlatindl jelentkezé hdrom jellegzetes szakasz.
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Vizsgalataim célja a hémérséklet és a szakitasi sebesség (alakvaltozasi sebesség)
hatasanak tanulmanyozasa a mechanikai tulajdonsagokra és az ikerképzédés me-
chanizmusara a valodi fesziiltség—valodi alakvaltozas-gorbe elemzése alapjan. To-
vabbi célom az ikresedést megel6z6 és az azt kovetd allapotok mikroszerkezeti és
mechanikai tulajdonsagbeli 6sszehasonlitasa.
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Kisérleti anyag és vizsgalati hattér

Az elégyartmanyok precizids ontéssel késziiltek és ontott allapotban kertiltek felhasznalasra a kisérletek
soran. A homogén mikroszerkezet elérése céljabdl a hengeres elégyartmanyokat normalizalé hokezelés-
nek vetettem ald. A munkadarabokat laboratériumi kemencében 0,5°C/s-os hevitési sebességgel 1000°C-
ra hevitettem, amit egy 20 perces héntartas kovetett. Ezutan pedig szabad levegdn, a kemence elétti térben
htiltek le a darabok. Az ontés utdn elkésziilt TWIP-6sszetételd acél egy nagy karbontartalmu, aluminium-
mal és sziliciummal 6tvozott mindség, amelynek kémiai osszetétele az 1. tabldzatban lathato.

1. tdbldzat. A vizsgdlt acél kémiai Gsszetétele.

Fe C Mn Al Si Cu P S
(m/m%) | (m/m%) | (m/m%) | (m/m%) | (m/m%) [ (m/m%) | (m/m%) | (m/m%)

70,1 0,53 23,9 3,34 2,61 0,105 0,0056 | 0,0002

Az (1) egyenlet és a kémiai Osszetétel alapjan a rétegzédésihiba-energia szamithat6. A szobahémérsék-
letre szamitott SFE-érték a termodinamikai modell alapjan 51,7 mJ/m?-re adodott. Az ikerhatar képzdédési
tartomany fels6 hatdranak a 60mJ/m?-es értéket tekintve, méréseim sordn a vizsgélati hémérsékleteket ugy
definialtam, hogy az SFE a fels6 hatar alatti, azzal megegyezd, illetve a hatar feletti értékeket vegyen fel.
Ennek megfeleléen a vizsgalati hdmérsékleteket szobahdmérsékletre, 100°C-ra és 150°C-ra valasztottam.
A vizsgalt acél rétegz6désihiba-energiajanak értékeit a tervezett szakitasi homérsékletek fliggvényében a

2. tabldzat tartalmazza.

2. tdbldzat. A rétegzédési hiba energia értékei az egyes szakitdsi hémérsékleteken.

T (°C) SFE (mJ/m’)
25 51,7
100 62,6
150 70,8

A szakitasi sebességeket 0,7, 7,5 és 50 mm/perc-ben hatiroztam meg. A szakitévizsgalatokat a Gleeble
3800-as termomechanikus szimulatoron végeztem el, nem aranyos szakito probatesteken. A szakitovizs-
gélat alatt folyamatosan regisztraltam az eredeti atmérd és az eredeti jeltavolsag méretvaltozasat. A novelt
hoémérsékletl szakitovizsgalatok soran a probatesteket 1°C/masodperc hevitési sebességgel melegitettiik a
vizsgalati hémérsékletre, amit 3 perces hontartas kovetett. A megallitott szakitdvizsgalatokat a legkisebb
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(0,7 mm/perc) és legnagyobb (50 mm/perc) szakitasi sebesség mellett, illetve a két szélsé hdmérsékleten
(szobahdmérséklet és 150°C) hajtottuk végre. Mind a négy homérséklet-szakitasi sebesség kombinacional
az ugyanilyen bedllitasokkal elvégzett teljes szakitovizsgalatbol meghatarozott alakvaltozasoknak megfe-
lel6 megnyulasig alakitottuk a probatesteket. Ez azt jelentette, hogy az ikresedés kezdetéhez és végéhez
tartozo alakvaltozasokbodl meghataroztuk a pillanatnyi megnyulast, majd eddig az értékig huztuk a meg-
allitott szakitovizsgalatokhoz kombindcionként hasznalt 2—2 probatestet. Ez tehdt azt jelentette, hogy a
megallitott szakitdvizsgalatokat 6sszesen 8 db probatesten végeztem el. A mérési dsszeallitas a probatestre
felhelyezett mérémuszerekkel a 2. dbrdn lathatd.

2. dbra. A szakitovizsgdlatok mérési osszedllitdsa.

A Gleeble 3800-as berendezés egy tobbfunkcids termomechanikus szimuldtor, amely kiillonb6z6 fém-
technoldgiai és fémtani folyamatok fizikai szimulacidjara, fémes szerkezeti anyagok termomechanikus ke-
zelésére és anyagvizsgalatara egyarant alkalmas. A szimulator két f6 része a termikus és a mechanikai rend-
szer, amelyeket a fGegység és az ahhoz csatlakoztatott, a sziikséges vizsgalathoz célszerten vélasztott MCU
(Mobile Conversion Unit, azaz mobil 4talakitd egység) egytittese alkotja. A fizikai folyamatok szimulacidja
a vizsgalokamraban valosul meg, ahol a probatesteket a megfelelden valasztott befogdpofak, vagy alakito
szerszamok kozé helyezve végrehajthato a felhasznal6 altal programozott mechanikai és termikus terhelési
program. A szimulator termikus rendszerében a mintat egy valtdaramu aramkor részeként 4tfolyé dram
segitségével, ugynevezett ellenallastiitéssel hevithetjiik a kivant hdmérsékletre. A minta feliiletének vagy
belsejének hémérséklete termoelemek, vagy pirométer segitségével négy helyen mérhet6 és mintavételez-
het6. Mechanikai rendszere teljesen integralt szervo-hidraulikus rendszer, amelyben a munkahengerek
mozgatasat nitrogén gazballaszttal gyorsitott munkafolyadék végzi. A szimulator miikodését — beleértve
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a mechanikai és termikus rendszert, valamint a segédberendezéseket — a vezérl6 szamitogép szabalyozza.

A megallitott mérésekbdl szarmazé mintakon vizsgaltam a mikroszerkezetet és a mikrokeménységet. A
mikroszerkezeti vizsgalatokat Zeiss Axio Observer Z1M tipusu optikai mikroszképpal végeztem el. A hossz-
tengelyitk mentén vagogéppel kettévagott, majd meleg bedgyazoba foglalt mintdkat 600-800-1200-2500-
as csiszolopapirokkal mechanikusan csiszoltam, majd 9-6-3—1 um-es gyémantszuszpenzids polirozé
anyaggal mechanikusan poliroztam. Végiil a vizes kiralyvizzel marattam 15-20 masodpercen keresztiil
tartd bemadrtassal. A 8 db megallitott szakitévizsgalatbol szirmazo mintat, maratast kovetSen, djra felcsi-
szoltam és poliroztam azért, hogy Vickers mikrokeménység-méréssel tanulmanyozzam az alakitasi ho-
meérséklet és a szakitasi sebesség hatasat a keménység valtozasara.

A keménységmérésekhez egy Wilson Wolpert 401 MVD tipust mikrokeménység-mérd berendezést hasz-
naltam. A berendezés 136°-0s gyémantgula sziroszerszamaval Vickers-keménységet lehet mérni. Az at-
lagos szemcseméret ismeretében 0,5kg-os terhelést és a 10s-os terhelési id6t valasztottam a mérések vég-
rehajtasahoz. A csiszolatokon minden esetben a szakitd probatest hossztengelyével parhuzamosan, egy
egyenes vonal mentén mértem 5—5 keménységértéket egymastol 2—2 mm tavolsagban.

A megallitott szakitévizsgalatbdl szairmazd mintak mésik felén az ELTE Anyagfizikai Tanszékén rontgen-
diffrakcids profilanalizist végeztek. A mérések el6tt a mintakat elektronpolirozassal készitették elS. A ront-
gendiffrakciés mérések az un. Debye—Scherrer-elrendezésben valdsultak meg. A diffraktogramokat nagy
felbontasu, vonalprofil-analizisre hitelesitett forgéanddos diffraktométer segitségével készitették, amely-
ben az an6d anyaga kobalt volt.

A mérési eredmények kiértékelése
A TELJES £S A MEGALLITOTT SZAKITOVIZSGALATOK EREDMENYEI
A 0,7 mm/perc szakitosebességgel vizsgalt mintak valodi fesziiltség — valddi alakvaltozas diagramja és a

mechanikai tulajdonsagok valtozasa a 3. dbrdn lathatd. A kilenc mérési kombinaciora vonatkoz6 mechani-
kai tulajdonsagok a 3. tdabldzatban lathatoak.
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3. dbra. A TWIP-acél (a) valodi fesziiltség—valodi alakviltozds diagramja v = 0,7 mm/perc szakitdsi sebességgel

és (b) a meghatdrozott mechanikai tulajdonsdgok viltozdsa.

100042)

400

& (MPa)

v=0.7 mm/perc

—a— 25°C
200 —e—100°C
O T T T T 1 500?
0,0 0,1 0,2 0,3 0,4
o (-)

3. tdbldzat. A szakitovizsgdlattal meghatdrozott mechanikai tulajdonsdgok.

R R, (MPa)

800 65
b)
A
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4004 g <
] \\\\\\\\\\\\\\\\ 145
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v =0,7 (mm/perc) v =17,5 (mm/perc) v =50 (mm/perc)
T Ry Ry, A, | Ry R A, | Rpoz R, A,
(°C) | (MPa) | (MPa) [ (%) | (MPa) [ (MPa) | (%) | (MPa) | (MPa) | (%)
25 | 387,1 | 723,1 | 48,6 [ 407,1 | 731,1 | 53,4 | 461,3 | 745,9 | 48,1
100 | 296,3 | 692,2 [ 51,3 | 310,2 [ 673,9 | 54,1 | 328,2 | 682,4 | 51,3
150 | 259,2 | 653,1 [ 57,9 291,8 [ 678,2 | 60,1 [ 304,5 | 663,2 | 47,8

Adott szakitasi sebességek mellett a hémérséklet novelésével folyamatosan csokkend szilardsagi ér-
tékeket kapunk, mig az egyenletesnyulas-értékek novekednek. A szakitasi sebesség oldalarol vizsgalva a
mechanikai tulajdonsagokat, adott hémérsékleten az alakvaltozasi sebességet novelve a szilardsagi tulaj-
donsagok javulnak, azonban a legjobb alakvaltozé képesség a kozepes szakitasi sebesség mellett (7,5 mm/
perc) mutatkozik. A legnagyobb szakitészilardsagot (R = 745,9 MPa) és egyezményes folydshatart (R
= 461 MPa) a legnagyobb szakitasi sebesség mellett szobahdmérsékleten, mig a legnagyobb egyenletes
nyulast 150°C-on 7,5 mm/perc-es szakitdsebesség mellett mértem.

A keményedési kitevd (n) pillanatnyi értékei az alakvéltozas elérehaladasaval igen széles tartomany-
ban, 0,3-0,6 kozott valtoznak. Az n értékét adott sebességek mellett az 4. dbra mutatja be.

22



Kutatasi terek

4. dabra. A pillanatnyi keményedési kitevo valtozdsa szakitovizsgdlat sordn.

v=0,7 mm/perc

v=7,5 mm/perc

0,2‘ = 25 oC 0,2_ = 25 OC
0,1 —e— 100 °C 0,1 —e— 100 °C
0.0 . . —A—] 150 ‘:C 0.0 . ' . +. 150 O.C
0.1 0.2 0.3 0.4 0,1 0,2 0,3 0,4
¢ () ¢ ()
0,6{C)
0,54
0,4
220,31
c 0.2 v=50 mm/perc
“ ] —a—25°C
0,1 —e— 100 °C
0.0 . . —A— 150 .OC
0,1 0,2 0,3 0,4

¢ (-)

Megallapithatd, hogy a hémérséklet ndvekedésével a kitevé maximalis értéke emelkedik, legnagyobb
értékét 150°C-on, 0,7 mm/perc szakitdsebesség mellett veszi fel. Ezzel ellentétben a szakitosebesség nove-

kedésével a kitevd értéke fokozatosan csokken.

A valédi fesziiltség—valodi alakvaltozas-gorbe és annak elsé derivaltja alapjan (d o / d @) az ikerképzé-
dés megindulasahoz sziikséges kritikus alakvaltozas és a folyamat szempontjabdl legfontosabb II. szakasz
alakvaltozasi tartomanya meghatarozhatd. A szakitésebesség novekedésével a kritikus alakvéltozas (az L.
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és II. szakasz hatara) emelt hémérsékleten és 0,7 illetve 7,5 mm/perc szakitésebesség mellett szobahémér-
sékleten is folytonosan novekszik, azonban utobbi esetben ezutdn mar nem valtozik. Ezzel ellentétben a
II. és a III. szakasz hatara a sebesség novekedésével az egyre kisebb alakvéltozasok felé tolodik el. Ennek
kovetkezményeként a II. szakasz alakvéltozasi tartomanya folyamatosan csokken.

A hémérséklet novekedésével azonban ez a tartomany jelentdsen novekszik. A TWIP-acélok nagymér-
tékli keményedését a II. tartomdnyban torténd jelentds ikerhatar-képzddés eredményezi. Mérési eredmé-
nyeim azt mutatjak, hogy minél nagyobb alakvaltozasi tartomanyban zajlik le az ikerképzddés, a keménye-
dési kitevo értéke (és az ebben a tartomanyban mérhetd szilardsagnovekedés) annal nagyobb lesz. Ezzel
Osszhangban a pillanatnyi keményedési kitevd maximalis értéke és az ikerhatar-képzédés tartomanya
(All.) isa 0,7 mm/perc szakitasi sebességgel, 150°C-on végrehajtott szakitévizsgalatndl volt a legnagyobb
(5. dbra).

5. dbra. A I1. szakasz alakvaltozdsi tartomdnydnak viltozdsa a hémérséklet fiiggvényében.

0,16 /l
0,14, ™ s
0,124
& A
= 0,104® —
<
0,084
—m— 0,7 mm/perc
0,06 - —0— 7,5 mm/perc
A —A— 50 mm/perc
20 40 60 80 100 120 140

T(°C)

A kritikus alakvaltozas jellemzden a 0,03-0,05 alakvaltozasi tartomanyban taldlhato, ezért az egyezmé-
nyes folyashatar a hagyomanyos acélokndl ismert modon a hémérséklet novekedésével csokken, illetve a
szakitosebesség novekedésével novekszik. Az ikerhatar-képzédés mértékét, illetve annak szilardsagnoveld
hatasataz hanyados szemléletesen fejezi ki. A hanyadosra vonatkozo értékek a 4. tdbldzatban talalhatoak.
Lathatd, hogy az hdnyados értéke a hémérséklet ndvekedésével emelkedik, mig a szakitosebesség noveke-
désével csokken, 6sszhangban a alakvaltozasi tartomany és a keményedési kitevé valtozasaval.
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4. tdbldzat. A szakitészildrdsdg és az egyezményes folydshatdr hanyadosdnak viltozdsa.

T v=0,7 v=17,5 v=>50
(°C) | (mm/perc) | (mm/perc) | (mm/perc)
25 1,87 1,80 1,62
100 2,34 2,17 2,08
150 2,52 2,32 2,18

A vizsgalt acél rétegzédési hiba energiaja az (1) egyenlet alapjan 150°C-on 70,8 mJ/m?. A szakirodalmi
adatok alapjan 60 mJ/m? feletti értéknél az alakvaltozasi mechanizmusok koziil mér csak a diszlokacio-
csuszas miikodik. Ennek ellenére, a mérési eredmények alapjan, a vizsgalt acél ezen hémérsékleten végzett
szakitovizsgalat soran mutatta a legnagyobb keményedést, amely a szobahémérsékleten tapasztaltnal is
nagyobb mértéki ikresedésre utal.

Ennek kideritésére végeztem a III. szakasz kezdetének megfeleld megnyuldsnal megallitott szakito-
vizsgalatokat 150°C-on és szobahdmérsékleten, 0,7 és 50 mm/perc-es szakitosebességgel. A mintakrol ké-
szitett optikai mikroszkdpos felvételek a 6. dbrdn lathatoak. Az alakitdsi ikerhatarok a szemcséken beliil
keletkeznek és a szemcsehatarokon blokkoldédnak. Az alakitési ikerhatdrok finomabb eloszlastuak, mint a
hékezelés hatasara 1étrejové ikerhatarok.

A 6. dbran lathatd, hogy anndl a mérési kombinacional, ahol a keményedési kitev értéke kisebb volt (6.
abra (a) és (b)) kevesebb ikerhatdr mutatkozik, mint ahol a keményedés mértéke erételjesebb volt (6. dbra
(c) és (d)). A mikroszkopi felvételek tehat igazoltak, hogy az altalam legyartott TWIP-acélmindség az SFE-
értéke ellenére 150°C-on is mutat ikresedési jelenséget, amely még erételjesebb, mint szobahdmeérsékleten.

Altaldnosségban elmondhaté, hogy barmely paraméterkombinacionél a III. szakasz elejérdl késziilt
mikroszkdpos felvétel 1ényegesen tobb ikerhatart tartalmaz, mint amennyi a II. szakasz elején készitett
felvételeken azonosithatd. Figyelembe véve a keményedési kitevé valtozasat leird gorbéket és a szakitovizs-
galatokbdl meghatarozott mechanikai mérészamokat, az is, megallapithatd, hogy a sajat tervezési TWIP-
acélmindség minden tekintetben teljesiti az ilyen tipust acéloktol elvart tulajdonsagokat.
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6. dbra. Optikai mikroszképos képek a I11. szakasz alakvdltozdsi tartomdnydnak elején megdllitott probatestekrol:
50 mm/perc szakitosebesség, szobahémérséklet (a) 200-szoros és (b) 500-szoros nagyitds mellett;
0,7 mm/perc szakitdsebesség, 150°C (c) 200-szoros és (d) 500-szoros nagyitds mellett.

A mikrokeménység mérések kiértékelése

A 8 db megallitott szakitdvizsgalatbol szarmazd probatesten mért vonalmenti keménységprofilokat és a
mérési pontok elhelyezkedését az alabbi abra mutatja be:
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7. dbra. A megdllitott szakitovizsgdlatok probatesteinek vonalmenti keménységprofilja.

—m— szobah&mérséklet; 0,7 mm/min; Il. szakasz
szobahémérséklet; 0,7 mm/min; lll. szakasz
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A keménységprofilokat egyenként tekintve, az egyes mintdkon beliil a keménységértékek eloszlasa
egyenletes, szorasuk kicsi. Egymassal 6sszehasonlitva a kiilonboz6 szakitasi paraméterek keménységérté-
keirél elmondhato, hogy csak az alakvéltozas két szakaszaban, azaz az ikresedés eltti és utani allapotok
tekintetében van lényeges kiilonbség. A III. szakasz elején megallitott mintak keménysége minden esetben
20-25%-kal nagyobb, mint a II. szakasz kezdetén mért keménységértékek.

Ez Osszefiigg azzal, hogy a III. szakaszban 1év6 mintdk lényegesen nagyobb alakvéltozast szenvedtek,
illetve itt mar joval tobb az ikerhatdrok szama. Az 5. tdbldzatban az egyes szakitasi paraméterkombinaci-

okndl mért keménységértékek atlagat tiintettem fel.
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5. tdbldzat. Az egyes szakitdsi paraméterkombindciokndl mért keménységprofilok dtlaga.

T (°C) v, (mm/perc) q R olE‘)m'Z) M* (r$1) c ?:;;')e“ (tﬁ, )
szobahém. 0,7 (twin) 2,6 89 0,37 58 0,33 76 56
szobahOm. 0,7 (notwin) 2,4 3,2 0,36 75 0,22 85 0
szobahém. 50 (twin) 2,6 52 0,16 31 0,33 43 22
szobahOm. 50 (notwin) 22 11 0,17 42 0,36 55 0

150 0,7 (twin) 2,4 20 0,41 44 0,32 57 49
150 0,7 (notwin) 2,3 17,3 0,31 60 0,4 90 0
150 50 (twin) 2,3 17,4 0,26 40 0,3 50 42
150 50 (notwin) 2,5 18,5 0,22 55 0,28 67 0

Ha aIl. szakaszhoz tartozo 4 kiilonb6z6 paraméterkombinacio atlagos keménységet tekintjiik, megalla-
pithatd, hogy a legkisebb hdmérsékleten és legnagyobb szakitasi sebességgel elvégzett mérésbdl szarmazo
probatest mutatja a legnagyobb keménységet. Ezzel 6sszhangban a legnagyobb hémérséklet és a legkisebb
szakitasi sebesség mellett adodik a legkisebb atlagos keménység. Ez a megallapitas igaz a III. szakasznal
megallitott mérésbdl szarmazo 4 probatest atlagos keménységértékeire is. A kiilonbségek azonban csak
néhany szazalékot tesznek ki, ellentétben a két szakasz kozotti eltéréssel.

A RONTGENDIFFRAKCIOS VIZSGALATOK EREDMENYEI

A rontgendiffrakcios vonalprofil-analizisb6l megéllapithaté az anyagban 1év6 diszlokdciok atlagos sii-
riisége és jellege, elrendezddésiik kategdridja, valamint a szemcseméret-eloszlas kozépértéke és szorasa,
illetve az ikerhatar-stirliség szazalékos értéke.

A berendezés altal detektalt intenzitast egy specialis szkenner segitségével olvassuk ki, majd a Multi-
peaks nevii szamitdgépes programmal integraljuk allando 26 szogeknek megfelel6 gorbék mentén. Ezal-
tal megkapjuk a detektalt intenzitast a 20 fiiggvényében, vagyis a vonalprofilt, amelyet egy CMWP nevi
program segitségével értékeliink ki. A szobahémérsékleten, 0,7mm/perc sebességgel huzott és az ikresedés
kezdetén (IL.), illetve végén (II1.) megallitott probatestek vonalprofiljait és a CMWP-program éltal készitett
illesztések gorbéit szemlélteti a 8. dbra.

Az abran a fekete korok a mért adatokat, mig a vonal az elméleti, illesztett profilt jelenti. Az dbran jol
latszik, hogy az ikresedési szakasz végén megallitott mérésbdl, azaz a III. szakaszbdl szarmazé probatest
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esetében lényegesen szélesebbek a diffrakcids csiicsok, amely nagyobb diszlokacid stirtiségre utal. A jobb
felsé sarokban a profilok egy-egy nagyitott része lathato, amelyeken még jobban kivehet a csticsok szé-
lesedése. A masik harom szakitovizsgalati beallitasbol szarmazé mintdknal az elébbihez hasonlé profi-
lokat kaptunk. Minden esetben az ikresedési szakasz végén megallitott mérésbdl szarmazo probatestnél
detektaltunk szélesebb diffrakcids csucsokat, amelyek ezeknél a mintanal is nagyobb diszlokacid-strtiséget
eredményeztek, mint az ikresedési szakasz elején megallitott parjaiknal.

8. dbra. A szobahémérsékleten, 0,7mm/perc sebességgel szakitott, majd a II. és a II1. szakasz elején megdllitott
TWIP acél mintdk rontgendiffrakciés vonalprofilja és a CMWP illesztések gorbéi.
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A vonalprofilok kiértékelése soran a kovetkezé mikroszerkezeti paramétereket hataroztuk meg:
— p: az atlagos diszlokacio-stiriség,
— M*: diszlokacid-elrendez6dési paraméter,
(A nagy M* érték a diszlokaciok random eloszlasat jelenti, mig a kis M* érték azt jelenti, hogy a diszlo-
kaciok inkabb dipdlokba tomoriilnek.)
— q: az anyag rugalmas alland6itol és a mintaban 1év6 diszlokaciok tipusatol fiiggd paraméter,
(Kobos kristalyszerkezetli anyag esetén a diszlokaciok él/csavar jellegét adja meg.)
— m: a szemcsemeéret-eloszlas kozépértéke (medianja),
— 0: a szemcseméret-eloszlas szdrasa (variancidja),
— <x>area: a szemcseatmérok feliilettel stlyozott atlaga,
— B: ikerhatar-stirtség, szazalékban.
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Az el6z6ekben definidlt mennyiségek értékeit az egyes mintakra kiilon-kiilon 6sszegzi a 6. tdbldzat. A
LII7 jelolés utal az ikresedés eldtt, mig a ,,I11” az ikresedés utan megallitott mintara.

6. tdbldzat. A rontgendiffrakciés vonalprofil-analizisbil meghatdrozott jellemzdk.

T (°C) vy (mm/perc) q a O'E‘)m’z) M* (rﬁi) c 7’;;2’;“ (‘PA; )
szobahdm. 0,7 (twin) 2,6 89 0,37 58 0,33 76 56
szobahdm. 0,7 (notwin) 2,4 32 0,36 75 0,22 85 0
szobahém. 50 (twin) 2,6 52 0,16 31 0,33 43 22
szobah6m. 50 (notwin) 2,2 11 0,17 42 0,36 55 0

150 0,7 (twin) 2,4 20 0,41 44 0,32 57 49
150 0,7 (notwin) 2,3 17,3 0,31 60 0,4 90 0
150 50 (twin) 2,3 17,4 0,26 40 0,3 50 42
150 50 (notwin) 2,5 18,5 0,22 55 0,28 67 0

o

A B értékeibdl jol lathatd, hogy az ikerhatar-striiség szazalékos értéke valoban csak az ikresedési sza-
kasz végén megallitott szakitdvizsgalaton dtesett probatestek esetében tér el nullatol. Az ikerhatarok aranya
a szobahémérsékleten és legkisebb szakitasi sebességgel alakitott mintaban a legnagyobb, mintegy 56%. A
legkevesebb ikerhatar pedig a szintén szobahdmérsékleten, de legnagyobb szakitasi sebességgel alakitott
mintdban van, ardnya 22%. A 150°C-on alakitott probatestekre minden esetben magas, 42—47%-os ikerha-
tar-arany jellemz6. A diszlokacio-stirtiség minden esetben nagyobb az ikresedési szakasz végén megallitott
szakitovizsgalaton atesett probatesteknél, mint az ikresedési szakasz elejéig alakitott daraboknal.

A legnagyobb novekmény, mintegy 30-szoros diszlokacidstriiség-novekedés szintén a szobahémér-
sékleten és legkisebb szakitasi sebességgel alakitott mintanal tapasztalhatd. A 150°C-on alakitott probates-
teknél 1ényegesen kisebb volt a valtozas, a diszlokacio-stirliség nagysagrendileg nem valtozott az ikresedés
hatasara. Az ikresedési szakasz végén megallitott szakitovizsgalaton atesett probatesteknél a szemcseméret
is csokkent az ikerhatdarokat nem tartalmazé mintakhoz viszonyitva. Ez a csokkenés azonban kozel sem

o

olyan jelentds, mint a diszlokacid-stirtiség névekedése a szobahémérsékleten alakitott darabok esetében.

30



Kutatasi terek

Osszefoglalés

A vizsgalataim soran egy nagy széntartalmu, aluminiummal és sziliciummal 6tvozott TWIP-0sszetételil
acélmindség mechanikai tulajdonsagait, illetve a hémérséklet és a szakitasi sebesség ikerhatar-képzédés
folyamatara gyakorolt hatdsat elemeztem. A szakitdvizsgalatokat harom eltéré hdmérsékleten és szakitasi
sebesség mellett végeztem el.

Az ikerhatar-képzddés meginditasahoz sziikséges kritikus alakvaltozas értéke a 0,03—0,05 tartomanyba
esett, ennek kovetkeztében az egyezményes folydshatar, amelynél még a f6 alakvaltozasi mechanizmus a
diszlokacid-csuszas, a hagyomanyos acélokéhoz hasonlé értékeket és viselkedést mutatott. A hdmérséklet
ndvekedésével csokkent, mig a szakitosebesség novekedésével emelkedettaz R, értéke. Az ikerhatdr-kép-
z8dés szakaszanak (II. szakasz) kezdete a hémérséklet novelésével egyre inkabb a kisebb alakvaltozasok
felé, mig a I1. szakasz vége egyre inkabb a nagyobb alakvaltozasok felé tolodott el. Ennek készénhetden az
ikerhatar-képz6dés nagyobb alakvaltozasi tartomdnyban jatszodott le. A keményedési kitevé a maximalis
értékét 150°C-on és 0,7 mm/perc szakitdsi sebesség mellett érte el, mig a legkisebb keményedési kitevot
szobahdmérsékleten 50 mm/perc szakitdsebesség mellett kaptam. A pillanatnyi keményedési kitevo vélto-
zdsdval Osszhangban a legnagyobb R /R értéket anndl a hdmérséklet—szakitosebesség kombindcional
hataroztam meg, amelynél a keményedési kitevo a legnagyobb értékeket vette fel. Ezzel ellentétes viselke-
dést mutatott az anyag novekvé szakitdsebesség esetén, ahol a II. szakasz tartomanya jelentésen lecsok-
kent. Igy a keményedési kitev$ ésaz R / R, hdnyados is a nagyobb sebességeknél adott kisebb értékeket.
A TII. szakaszban megallitott szakitd probatesteken végzett mikroszkopi vizsgalatok és rontgendiffrakcios
meérések is nagyobb ikerhatar-stirtiséget mutattak ki a 150°C-on 0,7 mm/perces szakitosebességgel alaki-
tott mintan, mint a szobahdmérsékleten és 50mm/perc sebességgel szakitott probatesten. Feltételezhetéen

a mangan mellett nagyobb mennyiségben 1év6 egyéb 6tvozok (szén, aluminium, szilicium) befolydsolhat-
jak az ikerhatar-képzddés rétegz6dési hiba energia szerinti felsé hatarat.

G
=






BUDAI GABOR *

Dunaujvdros, mint ipari kozpont
szakképzésének jellemzése a vdarosépi-
téstol napjainkig

Osszefoglalas: Dunaujvaros és kistérsége egyedi és sajatos multra tekinthet
vissza. A varos létrejotte a térségben meglévé ,vidéki” — els6sorban mez6-
gazdasagon alapul6 — kultaranak 4j iranyt mutatott, amely az ipari kozpont
megalkotasa volt. A nehézipar magyarorszagi fellegvara és a vele egytitt
uralkod¢ ,szocialista” ideoldgia a rendszervaltasig éreztette a hatasat mind
Dunadjvarosban, mind a kistérségében. A Dunai Vasmi nehézipari mono-
péliuma a rendszervaltast kovetéen megingott. A monokulturalis termelési
szerkezet megszilinési, illetve atalakuldsi folyamata a rendszervaltast kovetd-
en felgyorsult. Dunadjvarosban is megjelentek a multikulturalis véllalatok,
amelyek vezet6i mar piacgazdasagi szemlélettel, és kizarélag profitoriental-
tan figyeltek a munkaerd-piaci szereplSkre, illetve azok interkulturalis kom-
petencidira. A multinacionalis cégek megjelenésével a kozépiskolak addig
merev szakmaszerkezete is megujult, és az Ujonnan megjelend szakmakra
kiilonos tekintettel figyelt mind az oktataspolitika, mind a tovabbtanulni
szandékozo didk.

Kulcsszavak: Dunai Vasmi, ujvaros, privatizacio, szakemberek képzése.

Abstract: The town of Dunadjvaros and its neighbourhood has a special and
unique history. The foundation of the town changed the former rural and
agriculture-based nature of the region, Dunadjvaros became an industrial
center. As socialist industrial town, it was the flagship of Hungarian heavy
industry and was deeply affected by the ruling socialist political ideology.
After the political changes the Danube Ironworks lost its privileged market
position. The monocultural structure of production was cast away and its
transformational processes accelerated. Now in Dunaujvaros there are sev-
eral multinational companies, their executive staffs considered the actors of
labour market and their intercultural competencies merely from the profit-

* Dunatijvdrosi Féiskola
Tarsadalomtudomdnyi Intézet
E-mail: budaig@ mail.duf hu

(€3)
@



[1] Miskolczi
Mikl6s (1975):
Viros lesz,
csakazértis. ..
Budapest:
Szépirodalmi.
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makers’ point of view. The new industrial demands forced the vocational and secondary
technical schools change their previously stiff training portfolios. The new trades intro-
duced in the schools recently are in the attentional focus of the educational government
and the students intending continuing their studies.

Keywords: Danube Ironworks, new cities, privatization, training of professional.

A Dunai Vasmt épitéséhez sziikséges szakemberek

Dunapentelén 1949-ben az aktiv keresék 71%-a még a mezdégazdasagbol élt, s mindossze
12% dolgozott az iparban, épitdiparban. A tercier szektor ardnya alig haladta meg a 15%-
ot. Az emlitett nagyszdmu, mezdgazdasagbdl él6, aktiv kort munkavillalé iskolazottsaga
jelent6sen elmaradt az orszagostdl. A kohdszati kozpont épitése a szovjet-magyar md-
szaki és gazdasagi egyiittmiikodés keretében 1950 nyardn kezd6dott meg a Dunapentele
melletti foldteriileten. A kombinat elsé titemének megépiilését 1954-re tervezték, amely
szlikos idékeretnek bizonyult. A hatarid6-betartas érdekében orszagos mozgalom indult
a dunapentelei épitkezés munkaerd-ellatdsanak biztositasa érdekében. 1950 végén 3000,
1951 januarjaban 9500, 1951 novemberében pedig 15000 ember dolgozott az épitkezésen,
mégis allando volt a munkaerdhidny. A tovabbi eréfeszitések eredményeképpen 1952-ben
mar 340 vallalat mintegy 25000 dolgozdja épitette a hatalmas ipari centrumot.

Az 1950-55-ig tart6 id6szakban a Dunai Vasmi és a varos épitéséhez kozpontilag ol-
dottak meg a szakemberek telepitését: ,,A Népgazdasagi Tanacs 78/1952 szamu hatéroza-
taban utasitotta a legnagyobb magyar vallalatokat, hogy jol képzett szakembereket és fiatal
szakmunkésokat irdnyitsanak a Sztdlin Vasmtbe. (...) Athelyezésre természetesen csak a
dolgozd beleegyezésével keriilhetett sor. Ezért megrendezték az tn. latogatasi, csabitdsi
akcidkat, jellemzi a korszakot Miskolczy. Az érdekeltek 50 szazalékos vasuti kedvezményt
kaptak, hogy eljohessenek Sztalinvérosba koriilnézni. Ozdrél és Didsgyérbél kdzvetlen
hélokocsival hoztak a szakembereket, és a sz6 szoros értelmében mindent igértek” [1]

A gyar épitésének mar a tervezési fazisaban tudatosult, hogy ilyen volument beruhazas
megvaldsitasahoz a magyar szakembereknek nem volt meg a kell tapasztalatuk. (...) A
Szovjetunioban a '30-as években tortént nehézipari beruhazasok megfelelé szakmai hat-
teret biztositottak szamukra, hogy levezényeljenek egy ilyen jellegli magyarorszagi épitke-
zést is. (...) Igaz, hogy a szovjet mérnokok technoldgiailag nem voltak képzettebbek, de a
szervezésben nagyobb tapasztalatokkal rendelkeztek. A Sztalinvarosba kiilfoldrdl érkezd
mérnokok magyarorszagi fizetése kimagaslo volt, hiszen a Magyar Kormany vallalta, hogy
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arendes fizetésen feliil (havi 250—-450 dolldr ) kiszallasi napidijat is fizetnek nekik, valamint
a lakas és egyéb utazasi koltségeiket is fedezték. [2]

Sztalinvaros szakemberei

Sztalinvaros meglehetésen homogén népesség szamadra igérte a tarsadalmi felemelkedést,
vélekedik Szirmai, egy 1988-ban megjelent tanulmanyaban. Az ’50-es évek els felérdl az
alabbiakkal jellemzi a korszakot a szerzé: ,Az elsé években szakképzetlen és iskolazat-
lan, mezdgazdasagi munkat folytaté nemzedék jétt ide. Olyanok, akiknek sziilei is isko-
lazatlanok és szakképzetlenek voltak. (...) Els6sorban a varos kindlta munkaalkalmak, az
épitkezés feladatai, majd kés6bb a Vasmli munkalehet6ségei hataroztak meg ezt a sajatos
egynemiiséget.” [3]

Az iskolahaldzat megszervezése éppen az el6z6 megallapitds miatt is nagy kihivas volt
az akkori oktataspolitika irdnyitdinak, hiszen a varos alapitasa és a Dunai Vasmii épité-
sének kezdete is 1950-re datdlodik, igy az els6 szakképzé iskolanak mar joval kordbban
indulnia kellett volna azokkal az épitéipari szakmakkal, amelyekkel a végzett szakemberek
mind a gyar, mind a varos épitésében részt tudtak volna venni. 1951-ben mar a ,vasas”
szakmakat is kellett volna inditani Sztalinvarosban, hogy 1954-re, a termelés elsé iitemé-
nek tervezett beinditasakor mar legyenek végzett kohdipari szakemberek a varosban.

A Dunai Vasmi épitésének megindulasaval egyidejiileg, mar 1950-ben megkezdédott
a munkasok tovabbképzése, felndttképzés formajaban. Kezdetben par honapos (3—12 ho-
nap) intenziv tanfolyamokkal biztositottak a szakmunkasképzést, de a gyors iitemi oktatas
sem tudta a novekvd sziikségletet kielégiteni. Nem csak helyben, hanem az orszag mas
varosaiba, a nehézipari kdzpontokba (pl. Ozd, Csepel, Diosgydr, stb.) is kiildtek munka-
sokat tanulni, és az emlitett tizemektdl is kértek jol képzett szakembereket a Dunai Vasmt
szamara. A varosban olyan iskolahal6zatot kellett kialakitani, mely az altalanos muveltség
mellett lehet6vé tette a varos ipari profiljanak megfelel6 szakemberképzést is. [4]

1955-ben a felnéttképzéshez csatlakozott a 26. szdmt Allami Epitdipari Véllalat ta-
mogatasaval a jelenlegi Hild Szakkozép- és Szakiskola is, amely intézményben, az elsé
tanévben csak a kdmiives szakma oktatasa indult és a késébbi évektdl kezdték el a tobbi
épitéipari alapszakma oktatasat is.

Sztalinvaros elsd, kifejezetten szakképzd — iskolarendszert, felndttoktatasra iranyuld
— osztélyai csak 1955. szeptember 14-én indultak a Kerpely Antal Kohdipari Technikum
épiletében 120 tanuldval és 31 oktatott szakmaval.

[2] http://www.
archivnet.hu/
pp_hir_ny-
omtat.php?hir_
id=21 (Letoltés
ideje: 2015.
oktober 19.)

[3] Szirmai
Viktoria (1988):
»Csindlt”
vdrosok.
Budapest:
Magvetd.

[4] Adam
Lészlé-Boros
Ferenc (1979):
Dunaujvdros
foldrajza. Buda-
pest:
Akadémiai.
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A kohaszati szakmdkban végzett szakmunkasoknak az ipari kombinat munkalehetéséget ajanlott, igy — a
feln6ttképzés és a felndttoktatas egytittes hatdsara — a Dunai Vasmi dolgozdi létszama novekedésnek in-
dult 1951-t6l kezd6dGen, amelynek névekvo tendencidjat a 1. dbrdn szemléltetem.

1. dbra. A Dunai Vasmii létszdmdnak alakuldsa 1951-1961 kézott.
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Forras: Sajat kutatas, Budai, 2015.

Dunaujvaros szakemberei

A Dunaferr Szakkozép- és Szakiskola, 1963. november 7-én nyitotta ki kapuit (Makarenkd, majd 316. sza-
mu Szakmunkasképzd Intézet néven), Dunaujvaros elsd Iparitanuld Intézeteként 22 valaszthatd szakmat
kinalt a varosban és a kornyékén él6knek. A Dunaferr kozépiskola szakmakinalata a ’60-as évek végére
Ujabb 14 szakmaval béviilt.

1969 szeptemberében a II. szamu Gimnazium és Szakkozépiskola — a jelenlegi Banki Szakkozépiskola
— kezdte meg miikodését, amelyben a gimndziumi oktatas mellett gépészeti, acél- és fémszerkezeti, gépjar-
mu-villamossagi miszerész, villanyszerel6 és szabalyozastechnikai muszerészképzés is folyt.

Az 1970-es évek elsé fele ujabb valtozast hozott a dunaujvarosi szakképzés torténetében, hiszen az elsé
kozépfoku oktatdsi intézmény madr sziikosnek bizonyult, hogy a nehézipar és a konnytipar szamara is
elegend6 szamu szakképzett munkaer6t biztositson. Mivel a '70-es évek elejére mar tjabb oktatasi intéz-
mények épiiltek fel - a vallalatok anyagi timogatasanak is kdszonhet6en -, igy a konnytipari, épitdipari és
kozgazdasagi szakmak 1j iskolaba keriiltek.
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Az 1950-es évekhez képest 1970-re mar teljesen atalakult a foglalkoztatasi
szerkezet, hiszen akkorra mar Dunadjvaros kistérsége lakossaganak csak a
3,2%-a dolgozott a mez6gazdasdgban. A hetvenes évektél kezdve az ipari sze-
repek mogott is egyre kevésbé voltak megtalalhatoak a kizarolagos kézponti,
allami szempontok, sokkal inkabb megfigyelhetéek voltak mar a reform-
folyamatokban id6kozben atalakult hatalmi szerkezet 4j eréviszonyai. [5]

A ’80-as évek kozepéig a szakmunkastanuloknak nyujtott szakmakinalat
folyamatos béviilése figyelheté meg Dunaujvaros kozépiskolaiban. A kép-
zésbe 1épés feltételeit, a képzési id6t az oktatasrol szolé 1985. évi 1. térvény,
az oktathato szakképesitések korét a 16/1984. (IX. 12) MM rendelet és a
18/1986. (VIIL. 26.) szamu MM-rendelet hatdrozta meg. A fentiek alapjan a
kozépfoku oktatasi intézményekben a tanuldk a szakmai képzést az dltalanos
iskola nyolcadik osztalyanak befejezése utan kezdhették el. A szakmunkas-
képz6 iskoldkban a nyolcadik osztalyt befejezett tanulok szamara a képzési
id6 egységesen harom év, a szakkozépiskolaban négy év, a technikusképzés-
ben 6t év volt. Az oktatott szakképesitéseket az Orszagos Szakmunkdsképzési
Jegyzék (OSZ]), a ,jegyzék a szakkozépiskolakban oktathatd egyéb szakok-
rol (kozépfoku szakképesitések)”, illetve a ,jegyzék a szakkozépiskolakban
oktathat6 technikus szakokrdl, 4gazatokrol” tartalmazta. Az OSZ]J-szakmak
szama kb. 220, a kozépfoku szakképesitések szama 76, a technikus szakok
szama 70 volt.

Az 1980-as évek végéig a Dunai Vasmii még fel tudta szivni a képzett
munkaer6t és tanmiihelyi képzésben is segiteni tudtak a szakképzé intézmé-
nyek munkdjat. A szakiskolai képzésben tanulok szama a ’80-as évek végéig
még kovette az orszagos tendenciat — amelyet a 2. dbrdn mutatok be -, vi-
szont a’90-es évek elejétsl csokkend tendencia figyelhetd meg — a szakiskolai
tanulok szamanak tekintetében — mind az orszagos, mind a dunadjvarosi
statisztikai adatokban.

[5] Szirmai Viktoria (1997):
Ko6zép-Europai 1j varosok az
atmenetben. In: Karpati Zoltan
(Szerk.): Tdrsadalmi és teriileti
folyamatok az 1990-es évek
Magyarorszdgdn. Budapest:
MTA Tarsadalmi Konfliktusok
Kutaté Kozpontja.
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2. dbra. Nappali tagozatos tanulok létszama (F6), oktatdsi szintenként, 1990—-2004.
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Dunadjvaros szakiskolaiban tanulok létszam adatai a 3. dbrdn figyelhet6k meg: az 1995-ben mutatott
226 f6r61 1998-ra kevesebb, mint felére, 97 £6-re csokkent. Ezzel parhuzamosan viszont jelent6s novekedés
volt tapasztalhat6 az érettségit ad¢ iskolatipusok tanuldi létszamat tekintve.

3. dbra. A tanuldi létszdm megoszldsa iskolatipusonként Dunatijvdarosban (1995 és 1998).
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Liské Ilona a rendszervaltozast kozvetleniil kdvetd idészakrol az alabbiakat
mondja: ,,A '90-es évek els6 éveiben a szakképz6 iskolak egy része még halogatta a
valtoztatast, illetve eréfeszitéseket tett annak érdekében, hogy megdrizze a korabbi
szakmastrukturdjat és korabbi pedagogus-, illetve szakoktatd allomanyat, vagyis az
intézmény stabilitasat. [6]

A ’90-es években bekovetkezett szerkezeti valtozasok legfontosabb iranyairdl a
kovetkezoket tudhatjuk meg Gyorgyi Zoltan és Imre Anna szerz6parostol: ,,Meg-
nétt az érettségit add kozépiskolak iranti érdeklddés, s ennek megfelelden megnétt
az érettségihez vezetd oktatasba belépdk aranya, és a kozépiskola lehetdséget ad a
pélyavalasztas elhalasztasara és az esetleges kés6bbi tovabbtanuldsra.” [7]

A’90-es évek elején bekovetkezd gazdasagi atalakulas olyan véltozasokat inditott
el a szakképzés intézményrendszerében, amelyek a képzési formakat és a szakma-
kinalatot is teljes egészében atalakitottak. A rendszervaltas kapcsan bekdszontott
piacgazdasagnak mar teljesen 1j munkaerd-piaci igényei voltak. Az oktataspoliti-
kaban bekovetkezett torvényi valtozasok idékozben folyamatosan alakitottak 4t a
valaszthato szakmak listajat is.

A rendszervaltast kévetden mar az 1993. évi munkaiigyi miniszteri rendelet lett
az iranyadd, amely az Orszagos Képzési Jegyzék (OK]J) el6irdsait tartalmazta. Az
el6zdek értelmében az 1993. évi LXXVI. szakképzésrél sz616 torvény rendelkezett a
valaszthato szakmdk korérél is, amely napjainkig mar tobb valtoztatason is keresz-
tiilment, amelynek hatasara az OK] is tobbszori atalakuldson ment keresztiil.

A fennmaradt szakmdkat — és azok tananyag elemeit — az évtizedek alatt vagy
atalakitottak a kor és/vagy az Uj technoldgia kovetelményeinek megfelel6en, vagy
Osszevontak masik szakmaval/szaktertilettel vagy teljesen kivették a képzési kina-
latbdl (a munkaerdpiac és/vagy a lakossag altal mutatott népszertitlenség hatésara).

A’90-es években a kovetkezd dunaujvarosi példan is megfigyelhetéek a magyar-
orszagi tendencidk, miszerint egyre nagyobb igény mutatkozott mind a véllalatok,
mind a tanulok (sziil6k) részérdl is a szakkozépiskolai vagy technikusi végzettsé-
gek irant. A Dunaferr Szakkozép és Szakiskoldban (a targyalt idészakban: Dunaferr
Szakkozép- és Szakmunkasképzé Iskola) a ’90-es évek elejétdl a kovetkezd szakko-
zépiskolai szakmak jelentek meg a képzési palettan: erdsaramuberendezés-szerelo,
szamitastechnikai muszerész, mechanikai muszerész. Az alabbi, technikusi min6-
sitést nyujtd képzésekre viszont csak a '90-es évek kozepétdl lehetett jelentkezni:
er6saramu elektrotechnikus, automatikai technikus, épiiletgépész technikus, elekt-
ronikai technikus, mechatronikai technikus.

[6] Liské Tlona (1997):
A hétranyos helyzet(
gyerekeket oktaté szak-
képz§ iskolak. In.: Fe-
hérvari Aniko (Szerk.):
A hdtrdnyos helyzetii
tanul6k szakképzése.
Kutatdsi zadrétanulmany.
Budapest: Munkaiigyi
Minisztérium.

[7] Gyorgyi Zoltan-
Imre Anna (2000): Az
alap- és kozépfok kozotti
dtmenet. Budapest:
Oktataskutato Intézet.
szoveggyljtemény. Bu-
dapest: Tankonyvkiado,
1993.
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Ipari szerkezetvaltas Dunaujvarosban

A Dunai Vasm( munkavallaléi létszama 1973-ra érte el legmagasabb szintjét: 13004 f6t, amely szintnek a
rendszervaltasig csak kismértékii csokkenése figyelheté meg, hiszen 1990-ben még 12448 6 munkaval-
lal6 dolgozott a gyarban. A rendszervaltast kovetéen napjainkig folyamatos csokkend tendencia lathato a
munkavallalok 1étszamaban, amelyet a 4. dbrdn szemléltetek.

Dunadjvaros szakképzésének fejlodéstorténetében egy uj fejezet bontakozott ki: a multinacionalis cé-
gek megkeresték a szakkozépiskoldkat, amely forditva is igaz volt, hiszen a szakkézépiskolak — és azok
fenntartdja — is megkereste a leteleped6 vallalatok vezetdit. Kolcsonos egyiittmiikodés alakult ki a cégek
és az iskolak kozott — amely leginkabb a kozépiskoldk merev szakmastrukturajanak megvaltoztatasarol
szolt — és amelynek gordiilékeny mikodéséért a Dunadjvarosi Kereskedelmi és Iparkamara is sokat tett.

A fenti jelenség hatdsara a 2000-es évek kozepétdl 4j szakmak jeletek meg a dunatjvarosi szakkozép-
iskolak — els6é sorban a Lorantfly Zsuzsanna Szakkozép- és Szakiskola — dltal kinalt képzési palettajan. A
Hankook Tire Magyarorszag Kft. - amely 2006-ban Dunaujvaros hataraban épitette fel gyartoiizemét —
jelentds hatast gyakorolt a kistérség szakképzésére, hiszen az addig jelen 1év6 szakmakinalatbdl csak kevés
szakembert tudott foglalkoztatni. Elsésorban az elektronikai, automatizalasi és a gépészeti végzettségii
szakembereknek tudott allaslehetéséget ajanlati, az tizem karbantartasi tertileteire.

A gyartashoz viszont nem talalt gumiipari szakembereket a vallalat, ezért a Lorantfty Zsuzsanna Szak-
kozép- és Szakiskolaval egytittmiikodve a 2000-es évek kozepétSl gumiabroncsgyart6 és gumiipari tech-
nolégus szakon inditott szakmakat.

A Hankook Tire Kft megjelenését és a gyar beindulasatdl kezd6d6 munkavallalo-szam novekedését be-
illesztettem a 4. dbrdba, ezzel is szemléltetve Dunaujvaros iparszerkezetének lassu atalakulasi folyamatat.
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4. abra. Munkavadllaléi létszamok: Dunaferr Csoport, Hankook Tire, 1990-2015 kozott.
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Dunatjvarosban 2008-ban telepedett le a Hamburger Hungaria Kft. papiripari multi-
nacionalis vallalat. Jelenlegi munkavallal6i 1étszamuk 360 £6, amely adat szintén hozzajarul
a varos iparanak szerkezetvaltasahoz.

A globalisan kiterjedt, multinacionalis cégek térnyerésére, illetve ennek kovetkezmé-
nyére, az ipar szerkezetének véltozasaval fellépé vj interkulturalis kihivasra figyelt fel Raj-
csanyi—Andras szerzéparos is egy 2013-ban megjelentetett tanulmanyukban. A kialakulni
latsz6 konfliktust a kovetkezdkkel jellemezték: Dunadjvaros és a hozza kapcsolodo kistér-
ség sajatos hagyomanyai mentén tobb markans interkulturdlis kihivas jelentkezett: délr6l
a Dunaferr tarsasagai keriiltek ukran tulajdonba, a Hamburger Hungaria Kft. (Dunapack
Rt.) osztrak-német tulajdonba, a Ferrobeton Zrt. hazai érdekeltségli privatizalas utan egy
ir véllaltcsoport tagja lett, mig északon a koreai Hankook Tire jelent meg z6ldmez8s beru-
hézassal. [8]

[8] Rajcsanyi-
Molnar Moénika
—Andras Istvan
(2013): Globalis
cégek bedgyazo-
dés-konfliktusai
posztszocialista
kérnyezetben.
In: Andras Ist-
van-Rajcsdnyi-
Molnar Moénika:
Metamorfézis:
Glokdlis dilem-
mdk hérom tétel-
ben. Budapest:
Uj Mandatum.
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[8] Rajcsanyi-Molnér
Monika-Andras Ist-
van (2013): Globalis
cégek bedgyazddas-
konfliktusai posztszo-
cialista kornyezetben.
In: Andras Istvan-
Rajcsdnyi-Molndr
Moénika: Metamorfo-
zis: Glokdlis dilemmdk
hérom tételben. Buda-
pest: Uj Mand4tum.

Tobb multinacionalis véllalat kézel egy idében torténé megjelenése egy kistérség-
ben fesziiltségek forrasa lehet az eltéré6 munkakulturdk megjelenése kapcsan. Raj-
csanyi-Andrds az alabbiakban foglaljék 6ssze ez iranyu kutatdsi eredményiiket: ,,A
kiilonboz6 kultaraju cégek és tulajdonosok fogadtatasa, betelepiilése, majd beagya-
z6ddsa a posztszocialista, paternista térben koran sem konfliktusmentes. Eléitéle-
tek, hidanyos kommunikacid, az eltérd kulturakbol fakadé interkulturalis problémak
jelzik a beagyazddasi folyamat nehézségeit.” [8]

A fenti jelenségre vélhetSen figyelnek a kistérség palyavalasztas el6tt allo didkjai
is, hiszen els@sorban azt a szakmat fogjak majd vélasztani leginkdbb, amelyikben a
képzési idejiik végeztével varhatéan megfelel6ek lesznek szamukra a munkabérek és
az egyéb juttatasok is.

Osszefoglalés

Az Gjvarosi tarsadalmak magyarorszagi kialakulasanak sajatossagaival — és ennél
fogva Dunaujvaros (Sztalinvéaros) fejlédéstorténetével — kapcsolatban megfigyelhe-
t6, hogy a térbeli tarsadalmi szerkezet nagy valtozason ment keresztiil az 1950-es
évektdl napjainkig tartd idészakban. A masodik vilaghaboruat kévetéen kialakult
varos- és teleptiléspolitika hatalmas népvandorlassal jart, a mez6gazdasagbol, a fal-
vakbol, a kisebb varosokbdl az emberek tomegesen indultak az 4j ipari varosok felé
munkat és lakast keresni.

A munkabhely létrejotte egyre inkabb vonzotta a szakképzett munkaer6t a varos-
ba.

A szakképzettséggel nem rendelkezé rétegnek pedig a varos kozépfoku oktatasi
intézményei egyre tobb, és egyre piacképesebb szakmat kindltak.

Az iparszerkezeti strukturavaltas hatasara megallapithato, hogy a tervezett va-
rosok ideoldgidja és annak monokulturalis ipara mar a multé. A kiilfoldi tulajdond
cégek a rendszervaltast kdvetden sorra agyazodtak be a ,,csinalt” varosok iparszer-
kezetébe. Ezeknek az Uj gazdalkodo szervezeteknek, vallalatoknak a piacgazdasagi
viszonyok kozott csak egyetlen £6 céljuk van, mégpedig az, hogy a mikodésiik soran
a lehetd legnagyobb nyereséget érjék el. A mutlinacionalis cégek megjelenésével a
kozépiskolak addig merev szakmaszerkezete is megujult, és az Gjonnan megjelend
szakmakra kiilonos tekintettel figyelt mind az oktataspolitika, mind a tovabbtanulni
szandékozo diak.



CSISZER ANNAMARIA *

A kommunikdcid participdcids felfogdsa
az identitds tiikrében

Osszefoglalas: Jelen tanulmany a kommunikdcié participacids felfogasat tar-
gyalja, szembeallitva azt a tranzaktiv és interaktiv modellekkel. A tanulmany
kitér az identitas témakorének vizsgalatara is, elsésorban Manuel Castells
altal kidolgozott meghatarozast alapul véve, a participacios felfogas foga-
lomkészlete alapjan. Végiil a Moodle oktatastamogatd rendszert mutatja
be, mint a human tarsadalmi kommunikacié lehetséges szinterét.
Kulcsszavak: Identitds, participacio, felkésziiltség, virtualitas, kommunikacio.

Abstract: The present essay deals with the participation theory of commu-
nication, opposed to the tansactive and interactive models of communication.
The writing also covers the topic of identity, first of all based on Manuel Castels’
theory,embedded in the set of concepts of the participation theory of commu-
nication. Although primarly being a theoretical essay, it is also concerned with
the Moodle system, and a possible sphere for human social communication.
Keywords: Identity, participation, preparedness, virtuality, communication.

A hagyomanyos kommunikaciéfelfogasok markansan kiilonboznek a kom-
munikacio participacids elméletétSl. A tranzaktiv az informacio6 dtadasaban
latja a kommunikativ lényegét, az interaktiv a kommunikativot a résztvevo
agensek kozos (vagyis egytittmiikodd) és eredményes eréfeszitésében latja,
s vannak felfogasok, amelyek aktusként (vagy akcidként, vagy tevékeny-
ségként, vagy éppen eseményként) tekintenek ra.

Ezek a participacios felfogas szempontjabdl a problémakezelésre valo fel-
késziiltség valtozasanak vagy éppen valtoztatasanak perspektivajabol tekinte-
nek a kommunikativra, s ezért latjak a kommunikativ 1ényegét valamiféle
valtozasban. [1] A PTC [2] a kommunikativra mint dllapotra tekint,
amelyben a részvétel, a (felkésziiltségekbdl valo) részesedés a kulcsszo .

* Dunaujvdrosi Féiskola,
Tarsadalomtudomdnyi Intézet
E-mail: csiszera@mail.duf.hu
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[2] A kommunikaci6 partici-
pécids elméletének roviditése.
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Folyamattol az allapotig

A PTC harom lényegi pontja az dgens, a probléma és a kommunikativ fogalma. Az
agens olyan cselekvs, amely valamilyen értelemben képes hatni a koérnyezetére
(akar szandékolatlanul is). Az elmélet haromféle agenstipust kiilonboztet meg:
individualisakrol, kollektivekrél és koalicioban 1évékr6l beszél. A problémat
tekinthetjiik olyan kiilonbségnek, amely az adott agens valamely alkalommal vald
helyzete és egy szamdra ugyanakkor kivdnatos helyzet kozott fenndll, és meghaladja
az agens szamara akkor és ott toleralhaté mértéket (a kritikus kiiszobértéket);
természetesen akkor és csak akkor, ha az agens ezt a komplex helyzetet identifikdlja
és/vagy elimindlja. A kommunikativ valamely probléma felismeréséhez
(identifikdlasahoz) és/vagy megolddsahoz (elimindlasahoz) egy é4gens szdmara
szitkséges relevans felkésziiltség lehetséges helye. JelentGs egyszerusitéssel szélva: a
PTC alapgondolata, hogy a kommunikéciét (pontosabban a kommunikativ éllapot
elérését) a problémakezelés indokolja. Ha egy agens olyan problémaval szembesiil,
amelyet sajat bels6 felkésziiltségei (tudasa, képességei, jartassagai, készségei, logikdja,
kompetencidi, netdn hiedelmei, stb.) segitségével nem képes megoldani vagy
legalabbis kezelni, akkor lehetdsége van arra, hogy mas agensekhez forduljon, és azok
telkésziiltségeibol részesedve (participalva) megoldja vagy eliminalja problémajat.
Hordnyi Ozséb szerint a kommunikativ mivolt tranzaktiv, illetve interaktiv
felfogasa sokat elmond a kommunikativ lényegérdl, am ezek csak jarulékos
ismeretek, a kiinduldpontot masutt kell keresni. ,,[...] a kommunikativrél roppant
fontos dolgok mondhatdk el: azt kovetSen (természetesen: logikai értelemben),
hogy a kommunikativot elhelyeztiik abban a kontextusban, amelyben magyarazé
értékkel mutathaté be (s nem csak deklarativen, példaul ,,az ember tarsas lény”
hangoztatasaval), hogy mi az a kommunikativben (és mikor), ami a vildg semmilyen
mads szegmentumadra nem redukalhaté, illetleg mi az a kommunikativben,
ami miatt vilagértésiink egyik megkeriilhetetlen kiindulépontjanak ttinik fel”. [3]
Amennyiben a kommunikacié participaciora alapozott felfogasat human
agensekre vonatkoztatjuk, ugy az agensrdél (mint individudlis és mint kollektiv,
netan mint koalicidés kategoriardl egyarant) két fontos megallapitas tehetd: a
human agens alapvetd jellegzetessége a vilagra nyitottsag és a vildgra utaltsag. ,, Az
ember vilagra nyitottsaga és a vildgra utaltsaga csak annyit jelent, hogy az ember
szamara megkeriilhetetleniil adott a kommunikdciok dramlasaban val6 részvétel,
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am éppen a kommunikaciokhoz valé viszonyban adott igenek és nemek lehet6ségkorében folytonosan
megkiilonboztetheti magat kornyezetétdl, individualizalhatja 6nmagat. A kommunikativ allapot:
felkésziiltség a kommunikacidra, amit — és ez erdsiti meg djra és Gjra a kommunikativ allapotot — konkrét
kommunikaciok kovetnek. Ha ugy tetszik: a kommunikativ allapot alapvet&ségére visszakovetkeztetni
tudunk. A megtortént, lezajlott kommunikaciok sokasaganak tapasztalataban vildgosodik meg, hogy a
vilagra nyitottsagban és a vilagra utaltsagban mily fontos az emberi életben a kommunikaciéra nyitottsag
és a kommunikaciora utaltsag, roviden: hogy helyzete: a kommunikativ allapot” Az ember kizarélag
ebben az allapotban, kommunikativ allapotd dgensként lelhet tarsakra — szd szerint és atvitt értelemben

egyarant.

Az agens és a probléma

Az elmélet az dgenst kétkomponensiiként jeloli meg: aktorként «d») hivatkozik mindarra, amit az dgens-
bél «a>) extern perspektivabol latszik, és sajatviligként <W») mindarra, ami intern perspektivabdl.
Emegkiilonboztetésazonegyszerti megéllapitasbdlered, hogyazagensretekintveakét néz6pontbol mas-mas
jellemzok tarul(hat)nak fel. Az dgenstjellemzitovabba az input-kapacitas (amelya problémaidentifikalashoz
sziikséges), valamint az output-kapacitas, amely nem mads, mint kapacitas a hataskeltésre, amely esetenként
kiilonboz6 tipusu cselekvésképességeket jelent (a hely- és a helyzetvaltoztatastdl, esetleg az agens testének
kiils6 vagy éppen bels6 valtoztatasatol kezdve a kdrnyezet legkiilonfélébb megvaltoztatasaig sok kiillonbozo,
de az adott dgenst tipikusan jellemz6 cselekvésképességrol lehet sz6). Az output természetesen egyarant
lehet reaktiv és proaktiv. A mozgastér az agens mutatkozasanak sajatos szintere. Az dgens mozgastere része
annak a szintérnek, amelyben az dgens mutatkozik, pontosan az a része, amelyet mds dgensek mozgastérként
engednek szamadra, vagyis legitimalnak. Az dgens kategoridlis mozgastere az a hely, amelyben az agens
felkésziiltségeivel valamiként mutatkozni képes. A kategoridlis mozgastér az agenst in vitro jellemzi,
mint maximalis mozgastér. Az dgens faktualis mozgastere eltér a kategorialistdl, tobbnyire kisebb ennél
(sztikdsebb tartalmu). Az agens kategorialis mozgasterébdl nyomasok [push] (mely szintereken varjak el a
tobbiek az dgens mutatkozasat) és szivasok [pull] (az agens mely legitimalt szintereken kivan mutatkozni)
hatasara 4ll el§ a faktualis mozgastér, amely in vivo figyelheté meg. Az dgens faktudlis mozgéasterén beliil
kompetens.

Az online szocialis rendszerek vizsgalatinak szempontjabol sziikséges e ponton részletesen fog-
lalkozni a koaliciéban 1évé dgensek természetével. Ha egy agens koalicid tagjaként mutatkozik, integ-
racidja kisebb fokd, mint ha kollektiv 4gens tagja lenne. (Ugyanakkor in vivo lehetséges, s6t gyakori eset,
hogy egyazon individualis dgens egyszerre legyen valamely kollektiv dgensbe bevonddott, és

1o

ugyanakkor masféle koalicios dgens tagjaként is mutatkozzon.) A koalicioban 1év6 dgensek egymds
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szamara kolcsonosen elérhetd kapacitasokkal rendelkeznek. A kolcsondsséghez
szitkséges a megfeleld felkésziltség, a megfeleld mozgastér, a koalicios szandék az
agensek részérdl, illetve a megfelel identitas, amely a koalicioban mutatkozik meg.

A koalici6 rendelkezik dinamikéval, hiszen kiterjedtsége nShet vagy csokken-
het, illetve a koaliciot alkot6 agensek kooperaci6 / kompeticioé révén befolyasolhatjak
mukodését. [1] Nota bene, az dgensek kategorizalasara szamos lehetéség kinalkozik.
Az 1. abra - ismét a technoorientalt gondolkodas dominancidjat bizonyitandé - a
természetes (biologiai) és a szamitasi dgensek kapcsolatat abrazolja.

1. dbra. Az dgensek ,,csalddfdja” (forrds: mit.bme.hu).

Autonom agensek

/ N\
Bioldgiai agensek Robotikus agensek
Szamitasi agensek
/ N\
'Artificial life' agensek Szoftver 4gensek
Virusok // Taszk-specifikus
Szérakoztatd agensek
agensek

Szembetind, hogy mig a bioldgiai és robotikus dgensek természetével alig
foglalkozik az dbra, a szamitasi dgensek ledgazasai relevans alegységekként jelennek
meg benne. Ami itt biologiaiként jelenik meg, az Luhmannadl bioldgiai, pszichikai és
szocialis rendszerekre tagolodik, ami pedig robotikusként, az Luhmannal ,,gépként”
emlitédik. Horanyi modelljében az agens — akar human, akar nem human természetti
— ugyanazzal a kategorialis leirassal adhaté meg:

a(da; w)
Ha pedig konkrét agenst irunk le, a kategoriakat indexelve valtozdk allnak eld,
immdr egyedi agenseket jelolve:
afa; i)
Ez természetesen nem zarja ki annak lehetdségét, hogy egy agensnek a sajatvilaga
logikai értelemben tres legyen, vagy sajatvilaga és aktorsaga egybeessen (mint pl.
mechanikus elven mtikodé gépek esetén). [1]
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»A problémat tekinthetjiik olyan kiilonbségnek, amelyet az adott agens valamely alkalommal vald
helyzete és egy szamara ugyanakkor kivanatos helyzet kozott fennall, és meghaladja az dgens szamara
akkor-és-ott toleralhaté mértéket (a kritikus kiiszobértéket); természetesen akkor és csak akkor, ha az agens
ezt identifikalja és/vagy eliminalja® - sz6l a PTC masik kulcsfogalmanak pontos definicidja. [1] Maganak a
kiilonbségnek két forrasa lehet: vagy abbdl adddik, hogy az dgens allapota valtozik meg, vagy pedig abbdl,
hogy az agens kornyezete valtozik meg gy, hogy kivanatos lenne valamilyen tovabbi valtozas. A probléma
akkor tekinthetd eliminaltnak, ha a (problematikus) kiilonbség az adott esetben kritikusnak szamito
kiillonbség ala esett vagy éppen megsziint. Egy potencidlis agens akkor képes problémaidentifikalasra, ha
megvan hozzd a sziikséges felkésziiltsége, amellyel észreveheti, hogy jelen dllapota és a jelenben szamara
kivanatos allapot kozti killonbség nagyobb egy bizonyos kiiszobértéknél. Az, hogy melyek ezek a sziikséges
felkésziiltségek, az identifikdlandé probléma (deskriptiv) természetétdl fiigg. Problémaeliminalasra pedig
akkor képes egy potencialis dgens, ha megvan hozza az a szitkséges felkésziiltsége, amellyel a jelen allapota
és a jelenben kivanatos dllapota kozti kiilonbséget a kiiszobérték ala képes szoritani.

A szignifikativ és a kommunikativ

A szignifikativ a problémakezeléshez sziitkséges felkésziiltség egy lehetséges helye, amely a szignifikativ
eredményeként adott koriilmények kozott van jelen. A szignifikativ két konstituensének (amelyek a
szignifikativon kiviil nem értelmezhet6ek): a szignifikdnsnak és a szignifikitumnak az egysége valamely
agens altal elfogadott (érvényesnek tekintett) sajatos felkésziiltség mentén: ez a szignifikativ konstitutiv
alapja. (Osszhangban a szemiotika 4ltal alkalmazott alapvetd képlettel, amely szerint egy bizonyos
valdsagelem vagy jelenség vonatkozasaban a jel6l6 és a jelolt egysége teremti meg a jelentést.)

A konstitutiv alap az, amely megalapozza egy bizonyos szignifikans és egy bizonyos szignifikatum
egységét. Lehet azonban, hogy ehhez a szignifikanshoz egy izben ez a szignifikditum kapcsolddik, egy
masikban pedig az. Van valami szabadsaga a szignifikacioban a szignifikansnak és a szignifikditumnak
egymas vonatkozasaban. A ,szignifikans” és a ,,szignifikatum” funkciot (szerepet) jel6lé terminus (nem
lehet a vildgot egyszer s mindenkorra szignifikansokra és nem-szignifikansokra, illetéleg szignifikatumokra
és nem-szignifikatumokra osztani). Az, ami az egyik esetben szignifikatum, egy masikban kénnyen lehet
szignifikdns, és viszont.

»A szignifikativvoltaképpen transzcendilds: abban az értelemben, hogy a szignifikaitumként funkcional6
esetet voltaképpen a szignifikdnsként funkciondl6 jeleniti meg. Vagy masként: a szignifikdns eset jelenléte
sziikségszer(ien vonja maga utan (vagyis jeleniti meg, azaz reprezentalja — a terminus eredeti értelmében) a
szignifikatumként kategorizalhato esetet a szignifikativhez sziikséges konstitutiv alap érvénye esetén. (...)
Vannak még ezen kiviil is olyan eset-komplexek, amelyek nem szignifikativok, sét épphogy alternativai a
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szignifikativnek: leirasuknak ugyanis nincs olyan szerkezete, mint a szignifikativének:
nem identifikalhato a leirds részeként egy olyan eset, amely szignifikans funkcioju
volna és olyan sem, amely szignifikdtum funkciéji. Mikozben ezek leirdsa is tartalmaz
olyan részleteket, amelyek megfeleltethet6k a szignfikativ szignifikitumanak: ezt az
immanens sajatossagot intelligibilianak nevezziik, sét: kotott intelligibilianak. Az,
ami az asztalt asztalla teszi, nem tud a szék részévé vélni (és forditva) anélkiil, hogy
ne valjon ezzé (vagy majdnem ezzé). Vagy az, ami a kutyat kutyava teszi, nem tud
a macska részévé vélni (és igy tovabb). Eppen ezért azt mondjuk, hogy az asztalban
(és igy tovabb) az intelligibilia kitotten van jelen. A szignifikdciokban pedig nem-
kototten (esetleg szabadon vagy éppen lebegé mddon) van jelen, mint szignifikdtum.
Vagy még pontosabban: az olyan dolgokban, mint példaul az asztal az intelligibilia
kotott, az olyan dolgokban pedig, mint a szignifikacio, az intelligibilia nem kotott.
(1]

A PTC megkiilonboztet tobbféle szignifikaciot, amelyek koziil a tovabbiakban a
szimbolikusan, a szimptomatikusan és a pszichésen szignifikativ bizonyul e vizsgalat
szempontjabol relevans fajtanak.

Valamely nyers eset szimptomatikusan szignifikalhat egy masik nyers esetet: a
befagyott viztocsa a télies id6jarast. Ilyenkor ez utdbbi az el6z6ben megmutatkozik
(vagy az el6z6 példazza az utobbit). Ekkor is, ami szignifikdl, az a szignifikdns, ami
szignifikdlva van, az a szignifikitum. Igy szignifikativ példdul az erdsit6ként miikodé
mikroszkdp, amely kiterjesztheti az dgens felkésziiltségeit (vagy éppen kapacitdsat);
vagy példaul a rontgenkép, az ultrahangkép, az MR-kép (altaldban: a képalkotd
diagnosztika eszkozei), amelyek transzformatorként 4talakithatjak a felkésziiltségek
egy részét. A szimbolikusan szignifikativ esetében, ha érvényes egy bizonyos
feltételezett konstitutiv alap, akkor egyrészt a szignifikdns konstrudlasa egyuttal
(logikailag, sziikségszer(ien) a konstitici6(s aktus) megtorténtét is magaval vonja;
masrészt a szignifikans identifikdcidja — ha egyiitt jar a szignifikativ feltételezett
konstitutiv alapjanak elérhetdségével — egyuttal (logikailag, sziikségszerlien) a
konstitacio(s aktus) megtorténtét is magaval vonja. A pszichésen szignifikativ (igy
képviselik emlékeink a vilagot koriil6ttiink) a szimbolikusan és a szimptomatikusan
szignifikativ konjunktiv komplexeként koncipidland6. A pszichés perspektivaban
megjelend eset egy pszichikummal rendelkezé agens szamara két kiillonb6z6 médon
valik elérhet6vé: vagy (szimptomatikusan) megmutatkozik az elérhet6 inputokon
(példaul perceptudlis modalitasokon, észlelésen) keresztiil, mint szignifikdtum;
vagy ha a pszichikummal rendelkezé dgensnek megvan a sziikséges felkésziiltsége,
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akkor (szimbolikusan) szignifikativ éltal valik elérhet6vé, mint szignifikdtum;
ha nincs, akkor relative ugyan, de logikailag privatként nem valik elérhet6vé.
Természetesen lehetséges az is, hogy bar egy adott eset elérhetévé valhatna az el6z6
modok valamelyikén, de faktudlisan nem valik elérhetévé egyik modon sem: vagyis
faktualisan privat marad. A szignifikativnak mindig van (konstitutiv) alapja.

A szimptomatikusan szignifikativ konstitutiv alapja tobbnyire természettorvény.
A szimbolikusan szignifikativ konstitutiv alapja tobbnyire valamilyen szokas (sza-
baly). A szignifikativ lehet alkalmi, szokdsos (mint a jegygytri), és lehet akar
valamilyen szignifikacios rendszerbe illeszkedd is, mint példaul a titkosiras. [3]

A kommunikativ, mint a participaciés kommunikaciofelfogas kulcsfogalma,
a problémaidentifikalashoz és/vagy -eliminalashoz sziikséges felkésziiltség egy
lehetséges helye, konkrétan a valamely dgens altal elérhet6vé tett szignifikativ.
(Az elérhet8ség annyit tesz: a szignifikativ az dgens szamara adott érzékszervi
modalitasok valamelyikében elérheté.) A kommunikativ a problémakezelés
szempontjabol dllapotként mutatkozik, amelybdl az dgens részesedik, azaz participal
- innen az elmélet elnevezése. Az adgens a kommunikativnak mindig valamilyen
célt, értelmet tulajdonit, legyen sz6 individualis d4gensrdl vagy kollektivrdl, netan
koaliciéban 1évorol.

Ezen a ponton érkezek el gondolatmenetem kritikus pontjahoz, az aldabbiakban a
humdn online tarsadalmi kommunikacio specialis aspektusat, az identitas kérdéseit
jarom korbe. A fejezetekben elSkeriilnek a hagyomanyos szociologiai reflexiok,
majd megtorténik az éppen vizsgalt aspektus fogalmi bévitése a PTC koncepcidja
szerint.

Az identitds kérdései

Az identitas formalis fogalmanak koriilirasahoz Castells meghatarozasa
egy lehetséges, jol hasznalhaté alternativat kinal. A szerz6 az identitast a célok és
élettapasztalatok forrasaként hatarozza meg, amely az életcélok felépitése soran
konstitualodik a rendelkezésre allé kulturalis attributumok halmaza alapjan. Ez a
halmaz az identitas kialakulasa sordn a célok mas forrasaival szemben els6bbséget
élvez. Egy bizonyos egyén tobbféle identitast is magaéva tehet, ami konnyedén lehet
»a stressz és az ellentmonddsok forrasa az 6nérvényesités és a tarsadalmi cselekvés

teriiletén egyarant”. [4] Castells — ahogy ez a gondolat Luhmannal ismegjelenik —
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kiilonbséget tesz az identitas és a szerep fogalma kozott. A szerepeket a tarsadalom
intézményei és szervezetei daltal feldllitott normak hatdrozzak meg, vagyis ,a
szereplok szaméra céljaik forrdsat sajat személyes identitdsuk jelenti, amely az
egyénités folyamatan keresztiil épiil fel”. [4] Az identitas f6 motivumaként viszont az
internalizalast nevezi meg, amely ,,azt a magot alakitja ki, mely koré a szerepldk az
életcélok rendszerét felépitik” [4] A szerepek funkciokat, az  identitdsok célokat
(az identitdsok mozgatoérugodinak szimbolikus azonositasara alkalmas tényezdéket)
szerveznek.

A castellsi identitds-megkozelités kulcsgondolata, hogy minden identitas
konstrukcié eredménye, s mint ilyen, dekonstrualhatd, azaz megvildgithatd,
miként, milyen céllal, milyen forrasokbdl, kitl vagy mit6l irdnyitva jott létre.
Luhmanni széhasznélattal kijelenthetd, hogy az identitas rendszer, amely elhatarolja
magat a kornyezetétdl, de kornyezetével kolcsonhatasban, a rendszerek alapvetd
tulajdonsagaival felszerelkezve mukodik (autopoiézisz, kontingencia, ,vaksag” a
kornyezetre). [5] Az identitast a fentiek értelmében befolyasolja, tajoljakornyezetb6l
érkez6 hatasok Osszessége, azaz kolcsonhatas all fenn az identitas(ok) ,,birtokosa”
és annak kornyezete kozott. Az identitas egyuttal a magam és a masik, az én és a
te, a sajat és az idegen elkiilonitésének alapjaként is szolgal. Losonczi nyoman [4]
beszélhetiink elkilontilésrol és elkiilonitésrdl. Az elkiiloniilés mozzanata abban all,
hogy az identitas kirajzolddik, az elkiilonités pedig ennek a kirajzolodott rendszernek
a megerGsitését jelenti — ami egyenértékii a célok szimbolikus azonositasaval és
valamilyen mas célrendszerrel val6 szembedllitasaval. Az elkiiloniilés és elkiilonités
pedig — a husserli értelemben vett — életvilagot alakitja ki: kulturalis attribatumok
szimbolikus jelentéstartalmakat hordozé szovetét. Funkcionalista megkozelitésben a
identitds — akar elkiiloniilés, akdr elkiilonités eredménye - differenciaképzés az ,.én”
és a ,,masik” kozott.

A szembenallas reflexiot eredményez. Amint egy identitds — akdr a személyen
beliil, akar rajtakiviil - masidentitassal talalkozik, irritalvalesz arra, hogy elkiilontilést
és elkiilonitést végezzen. Mind az életvilag, mind az identitas tartalma magatél
értet6dod az egyén szamadra, am az ettdl eltéré mintazatokkal vald szembesiilés kivaltja
az egyénbdl a megkiilonboztetd miveletek elvégzésének igényét. Amennyiben az
identitasok egy személyen beliil talalkoznak, az egyén oOnreflexiv reakciokat ad,
amelyek végeredménye tobbértékii lehet, az egyik identitds meger6sodésétdl és egy
masik esetleges ,,kihulldsatol” kezdve a kiilonb6zé identitdsok sszehasonlitdsan és
koz6s nevezdre hozasan at ad absurdum egészen a teljes identitasvesztésig.
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Ha az identitas az egyénen kiviili masik identitassal talalkozik, miikédésbe 1ép az identitasmeger6sitd
torekvés, amely szintén a reflexié egyik formaja: markans hatarvonal huzédik magam és az idegen kozé, s
e reflexiv szembenallds végeredménye ugyancsak tobb értéket vehet 61, mint lattuk.

A humdn tarsadalmi kommunikdcioban megjelend kollektiv dgensek a kommunikacids technoldgia
eredményeiként vannak jelen, nem pedig annak kiinduldpontjaiként. A realitasban létez kollektiv dgensek,
a human tarsadalmi kommunikacioba képesek belépni, de a virtualitasban létrejové kollektiv agensek
(s helyesebb itt a ’koaliciés agens’ kifejezés hasznalata, pl. egy férumban megjelené véleményaramlat
esetében) a virtualitdsban zajlé kommunikacié kovetkeztében konstitualddnak. Amennyiben megtortént
a kollektiv, illetéleg a koaliciés kommunikaciés dgens konstiticidja, az mar - természetesen logikai
értelemben - kiinduldpontja lehet tovabbi kommunikacioknak. A gépi kozvetités a kommunikacids
aktusnak sziikséges, de nem elégséges feltétele, hiszen a kommunikacids aktus 1étrejottéhez a vizsgalt
szintéren sziikség van legalabb két agensre. A gépi kozvetités aktusa igy nem egy agens miikodéseként,
hanem kodként gondolandé el. A human online tarsadalmi kommunikacié rendszerben zajlik, ahogy
lathato, két értelmezésben is: a) technikai rendszerben, valamint a human dgensek okan - b) tarsadalmi
rendszerben. Ez utobbi megéllapitas egy rejtett premisszat tartalmaz, amely szerint a human agensek
online kommunikaciodja tarsadalmi kommunikacié. A premissza akkor valik pontossa, ha teljesiil a feltétel,
amely szerint az agensek diskurzusa hozzdférheté mas agensek szamara direkt vagy indirekt médon.

A PTC az agens fogalmanak kozéppontba allitdsaval illeszkedik azon elméletekhez, amelyek az
individuum és az identitds mibenlétére kérdeznek ra, Gsszességében azonban funkcionalista megkozelitést
mutat, amennyiben nem részletezi az identitds pszicholdgiai vetiileteit. A gondolatmenet e pontjan
id6szerti kifejteni aluhmanni szocidlisrendszer- elmélet és a PTC parhuzamba allitdsanak indokat. Az el6z6
bekezdések soran részletezett participaciés kommunikaciofelfogas ,keletkezéstorténeti” alapgondolata
ugyanis az emberi identitas, kozelebbrél az individualitas kérdése volt.

»(...) van az individualitasnak kiils6 (extern) kritériuma, példaul valami most van itt (a k6 az aszta-
lomon); és van belsd (intern), példaul ez éppen ilyen, és nem is lehetne masféle (ahogyan eftéle kritérium
nincs az asztalomon talalhato ko esetében). (...) Néha egyenesen az a benyomdasunk, maga az indi-
vidualitas intern értelemben leirhatatlan, megragadhatatlan, kimondhatatlan.

Nyilvanvaléan nincs mdd itt részletezni ezt, de a nominalizmus megjelenése 6ta vitathatatlanul ez
a probléma. Hatalmas problématdrténete van: taldn a 13. szazad végén élt skot szarmazasu ferences,
Dun Scotus (aki a tomizmus ellenében dolgozta ki a skolasztikus filozdfia rola elnevezett valtozatat) az
egyetlen, aki tiszteletreméltd kovetkezetességgel igyekezett azon, hogy a dolgok intern individualitasat
tegye meg gondolkoddsa kiindulépontjanak. Es taldn a 19-20. szdzad forduléjan élt amerikai pragmatista
filozdfus, Ch. Peirce volt még érzékeny erre, s el6tte a 17-18. szazad forduldjan a német filozéfus, G. W.
Leibniz. Azonban mindhdrman olyan fecskék voltak, akik nem csinaltak nyarat, rank hagyva - s azéta
sem megoldva — azt a kérdést, miként lehet adekvatan és kimeriten leirni az individualis egészet. Minden
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bizonnyal err6l szdl a rendszerelmélet iranti meg-megujulé érdekl6dés is, de taldn a
tavol-keleti irdsrendszerek és kommunikdciés mentalitdsok iranti érdeklédés példaul
a hatvanas évek Nyugat-Europajaban szintigy (érdekes modon - és elsésorban -
a Kelet-Eurdpabol elmenekilt kutatok, J. Greimas, J. Kristeva és mdasok korében).
Végeredményben a megkiilonboztetés jelentdségét abban lathatjuk, hogy az extern
individualitas biztosan leirhat6, megragadhatd, kimondhaté adekvat mdédon a nyelv
altal, az intern nem biztos.” [6]

Egy agens identitasdnak leirdsakor a PTC szerint két perspektiva vélaszthatd:
beszélhetiink a kategoridlis (kb. potencidlisan lehetséges) és a faktualis (kb.
tényleges) identitasardl. ,Az agens kategorialis identitdsa voltaképpen sajatos
integracié eredménye: az agens kategoridlis felkésziiltségeinek integracidja. Ezt
az integraciot sajatos felkésziiltség biztositja kapacitdsan belill. Ez a felkésziiltség
azt az Okondmiaelvet valdsitja meg, amely értelmében a kooperacié keretében
koltséghatékonyabban lehet az integraciot mint célt elérni és fenntartani. Az
integraciot biztositd felkésziiltség valdjaban az agens tipusspecifikuma, és igen
valtozatos outputok tartozhatnak hozza. Végeredményben a tulélésre, illetdleg az
életmindség fenntartasara (esetleg javitasara) vonatkozo késztetésekrol (drive-okrol)
van sz0. Az agensként mutatkozasban mutatkozé identitds faktualis komponenseinek,
vagy masként: az integraltsagnak a deskriptiv tartalma (nekem ez; én ilyen vagyok,
Te meg mds). Az agens faktualis mozgastere is része identitasanak. (...) A probléma
identifikdldsa és/vagy elimindldsa is mindig csak individudlis lehet: altaldban nem
lehet problémat elimindlni; csak ezt-és-ezt a valamely dgens szamara megjelend
problémat itt-és-most. [1]

A kommunikacidban résztvevé személyekr6l alkotott funkcionalista
fogalomalkotas eredménye drasztikusan kiilonbézik a Luhmann el6tti szocioldgia
bevett személyfogalmaitdl. A szociologia Anthony Giddenst6l Max Weberen at egé-
szen Jiirgen Habermasig jobbara individuumokrol beszél, amikor tarsadalomalkot6
elemek utan kutat. Luhmann az individuum fogalma helyett bevezeti az
identifikacioét. Valasztasa jol védhetd allasponton alapul, hiszen a személyek, mint
egységes, oszthatatlan, kiviilr6]l - mdsodlagos megfigyel6ként — nézve ,részekre
osztatlan” aktorok nem illenek a kommunikdcié tdrsadalomelméleti modelljébe,
mert nem bizonyulnak eléggé semlegesnek a modellalkotds szempontjabdl. (V6.
az individuum kifejezés latin eredetijével, amelyben a sz6 ,,meg nem osztott™-at
jelent, rdadasul semleges nemben, azaz minden szempontbdl mindsitetlen,
kategorizalatlan mivoltaban.) A kommunikacié participacios elméletét segitségiil
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hivaazindividuum kifejezés konnotacidikozott tagadhatatlanul ott rejlik a felismerés:
ha individuumok alkotnak rendszert vagy kozosséget, nemcsak aktorsagukat viszik
bele az altaluk kozosen létrehozott konstrukcidba, hanem sajatvilagukat is. (Vo.
a PTC-t osszefoglalo fejezetben az agens kategoridlis szerkezetérdl leirtakkal.) Ez
a tény egyértelmtien megfigyelhet6 az olyan, kisméret(i, de nagyfokd bevonddast
igényl6 rendszereknél, illetve kozosségeknél, mint a csaladok vagy a parkapcsolatok,
azonban nagyobb méretii és kisebb bevonddast igényl6 rendszereknél (pl. politikai
véleményaramlatok, munkahelyi csoportok) felmeriil a kérdés, vajon tényleg a teljes
személyiséget (az aktorsag mellett a sajatvilagot) is bele kell-e vinni a kozosségbe,
illetve a tarsadalmi alrendszerbe. Luhmann ezért nem is beszél individuumokrol,
helyette az identitas és az identifikdcié tudomanyosan kevésbé terhelt fogalmat
hasznalja; ezzel szandékosan nem az egyes ember konkrét természetének
individualis egyediségére utal, hanem egy olyan formdt jeldl, amelynek segitségével
kommunikacids strukturdk figyelhet6k meg, masképp fogalmazva: a megfigyelést
végzé megfigyeloként identifikdlodik valamely rendszerrel, amelyet megfigyel.
Szakitani kell tehat a személy fogalmanak rendszerszerti meghatdrozasaval.
Igy végiil - ismét a participacids elmélet terminoldgigjaval élve - eltekintiink a
kommunikacioban résztvevd agensek sajatvilagatol, és visszajutunk a szociologia
aktor-fogalmaig. Ha azonban igy tesziink, elveszitjiik a pszichologiai narrativat
- Luhmann persze azokat a jelenségeket, amelyeket nem tudott a tarsadalmi
rendszerek konstruktivista elméletével megmagyarazni, a lélektan  hatokorébe
utalta, rovidre zdrva ezzel a problémat. [7]

Luhmann funkcionalista leirdsdban a rendszer nem valamilyen 6nmagat
fenntartd és hatast gyakorld, még kevésbé allando jelleggel bird entitds, hanem a
rendszer és kornyezetének megkiilonboztetésébdl képz6dé elhatdrolds, vagyis egy
megkiilonboztetd miivelet eredménye. Ennek megfeleléen ,a kornyezet fogalmat
nem szabad valamiféle maradék kategériaként — félreérteni. Eppen ellenkezéleg:
a kornyezeti viszony konstitutiv a rendszerképzédés szamara. Nem csak
»akcidentalis« jelentdségii a rendszer »lényegéhez« viszonyitva. A koérnyezetnek
nemcsak a rendszer »meg0Orzése, illetve az energia és az informdcié utanpdtlasa
szempontjabol van jelentdsége. Az onreferencidlis rendszerek elmélete szamara a
kornyezet sokkal inkdbb a rendszer identitasanak feltétele, mivel az identitas csak
a differencia segitségével lehetséges” [8] Luhmann ugyanakkor leszogezi: nem az
identitas, hanem a differencia kell, hogy legyen a szocialis rendszerek vizsgalatanak

7

kiindulépontja, s e ,deontologizald” szemlélet radikalisan szakit a szocioldgidban

[7] Leydesdorff, Loet
(2007): A kommu-
nikdcié szocioldgiai
elmélete. Budapest:
Typotex.

[8] Luhmann, Niklas
(1997b): Selbstor-
ganisation und
Mikrodiversitét: Zur
Wissenssoziologie des
neuzeitlichen Individ-
ualismus. In: Soziale
Systeme, Zeitschrift
fiir soziologische Theo-
rie. 3. 23-32.
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hagyomanyosnak tekintett egyén- és identitaskozpontusaggal. Az interneten, mint rendszeren beliil
tehat folyamatosan jelen kell lennie a konstitutiv alrendszerek elhatarolédasanak és kiilonbségképzésének,
amely ugyanakkor nem jelenthet izolalodast, hiszen a differenciaképzéssel 1étrejott rendszer és kornyezete
kozott ab ovo kapcesolat dll fenn: ,,Minden, ami el6fordul, egyiittal mindig hozzatartozik egy rendszerhez
(vagy tobb rendszerhez), és egyuttal hozzatartozik mds rendszerek kornyezetéhez is. (...) Egy rendszer
Osszes valtozasa egyben mds rendszerek kornyezetének megvaltozasat is jelenti” Milyen természetli
pontosan az emlitet differencia? Luhmann kommentarja szerint a rendszer és kornyezet kozott végzett
kiillonbségképzést éppen azért nehéz megérteni, mert nem ontologiai kategoriaként kell kezelni. A rendszer
és kornyezetének elhataroldsa ugyanis nem vagja ketté a valosagot: a differencia nem ,vagy-vagy” jellegd,
hanem csupan rendszerfiiggden érvényes, objektiv megkiilonboztetés. Mivel viszont ez a differenciaképzés
raépiil a folytonosan mozgasban 1évé valésagra, nmaga nem is lehet statikus. Epp emiatt mondhat,
hogy a rendszer és kornyezet kozotti hatarmegvonasok, bar nem 6nkényesek, de magukban hordozzak
a kontingenciat, azaz a ,masként is lehetséges” vonast: a hatar mashol is meghtzhatd. A rendszerek
elhatarolasanak lényegi momentuma, hogy a kornyezet képes egyszerre tobb rendszerre hatni anélkdil,
hogy tekintetbe venné a rendszerek kozotti kiilonbségeket, valamint a rendszerek és dnmaga kozott 1évo
hatart: a személyek egyszerre képesek cselekedni a szocialis rendszerben és 6nmagukban, anélkiil, hogy a

o

szocialis rendszer hatara , kettévagna” Gket.

A Moodle oktatastamogaté rendszer, mint a human tarsadalmi
kommunikdcié szintere

Az alabbi részben egy kiiszobon allé kutatds munkaanyaga olvashatd, amely a magyarorszagi elektronikus
felsGoktatasi szinterek technikfiiggdé és technoinvarians vonatkozasait egységes keretben - a PTC
fogalomkészlete szerint — tekinti 4t és foglalja 6ssze. A kovetkezd bekezdések e munkaanyag és konkrétan
a Moodle-rendszert vizsgald fejezet problémafelvetésének kivonatat tartalmazzak — a szovegrészletben az
elméleti problematizalas és a gyakorlati kérdésfeltevések parhuzamossaga figyelhet6 meg.

Mindannyiunk élete folyamatosan problémafelismerések és/vagy problémamegoldasok (de legalabbis
-felismerési és/vagy -megoldasi igyekezetek) kozepette zajlik. Mindarra, ami térténik veliink és mindarra,
amit tesziink, tekinthettink igy. Egyrészt minden olyan probléma, amelynek felismerésére és/vagy meg-
oldasara nem vagyunk felkésziilve, probléma marad a szdmunkra, illetéleg fel nem ismerése és/vagy meg
nem oldasa sulyt benniinket (barmi is legyen ez a kovetkezmény: stlyosabb vagy kevésbé silyos, pozitiv
vagy negativ). Ha egy probléma felismerésére és/vagy megoldasara nem vagyunk felkésziilve, az éppen
azt jelenti, hogy nincs meg valamely sziikséges felkésziltségiink. A sziikséges felkésziiltségek pedig igen
sokfélék lehetnek. Ha nem igazan jé a szemiink és nincs szemiivegiink, akkor felbukhatunk a jartunkban-
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keltiinkben elénk keriil6 akadalyba. Ha elvesztjiik a kedviinket a szazadik sikertelen kisérlet utan helyzetiink
javitasara, akkor ne csodalkozzunk azon, hogy varhatéan nem is javul helyzetiink. Ha nincs magabiztos
tudasunk a kisegyszeregyben, ne csodalkozzunk, ha nem latjuk at a legegyszertibb helyzeteket se, példaul
bevasarlas kozben a piacon. A tevékenységre inspiralo kedv (vagyis attit(id), a legkiilonfélébb tudasok, s6t
a szemiinket korrigal6 szemiiveg, mind-mind felkésziiltségnek szamitanak a probléma felismerésben és/
vagy a problémamegoldasban. Vannak olyan problémak, amelyek felismerése és/vagy megoldasa leginkdbb
tudasokat igényel, adott esetben sokfélét, adott esetben nehezen megszerezhet6t vagy éppen kordbban nem
is létezett tudast (vagyis olyat, amit az adott alkalommal kell el6 is allitani). Vannak aztan olyan problémak,
amelyek tobbet igényelnek, mint egy (maganyos) probléma felismerd és/vagy megoldd dgenst. Sokkal
hatékonyabb a problémakezelés, ha tobb dgens vesz benne részt (példaul alkalmi vagy éppen tartésabb
koaliciét alkotva). Ha tobb agens vesz részt egy probléma felismerésben és/vagy problémamegoldasba,
akkor ezen aktivitas sikerének sziikséges feltétele, hogy feltételezhessék egymasrdl, hogy felkésziiltségeik
legalabb részben azonosak, de legalabbis megfeleltethet6ek egymasnak.

Az agensek minden aktivitasa szinteret hoz 1étre. Ha tobb mint egy agens kooperaciojardl van szo, akkor
ez éppen azt jelenti, hogy ennek a kooperacidonak a szinterét kolcséndsen vagy éppen kozésen hozzak
létre. A szinterek — deskriptiv értelemben - az dgensek altal, az dgensek aktusai vagy éppen kooperacioi
egyebek altal meghatarozottak. Vagyis — és most ezt érdemes hangsulyozni - olyanok, hogy a résztvevé
agensek aktivitdsanak kereteként és aktivitasuk altal jonnek létre; és nem eleve adottak, mint hihetnénk
és mint hittiik hosszu ideig. Nyilvan vannak olyan szinterek is, amelyeket valamely benne tevékeny agens
javarészt készen talal a szintéren valé megjelenésekor, de még ebben az esetben is elmondhatd - elvben -,
hogy az adott szintér némiképpen modosul megjelenésével, vagyis nélkiile némiképpen mas volna. A mér-
ték a valodi kérdés.

Az architekturak egy része olyan, hogy a kozvetitettség a dominans, mint példaul a televizié vagy akar
a telefon. Ezekben az esetekben els6dleges értelmezésben a kozvetlen emberi kommunikaciohoz vélhat
hasonlatossd a helyzet a kozvetit6i architektara figyelmen kiviil hagydsaval. Amikor a fotelben hatrad6lve
hallgatjuk a kedvenc CD-nket, akkor nem a CD-jatszot hallgatjuk, hanem a zenét, az eléadast.

Egyarchitektiraminél inkabb olyan, hogya mintazatok dtalakitasa és esetleg a vele 6sszefiiggd hozzaférés
szabalyozasa is 1ényegessé valik, olyan mintazatok valnak hozzaférhet6vé, amelyekre vonatkozd jelentések
felvetik a virtualis agens feltételezését. A beavatkozas lehet6sége azon mulik, hogy a digitalizalas soran
alkalmazott kategoriarendszerek, milyen modon kapcsolatosak vagy esetlegesen nem is kapcsolatosak
a mintdzatok szimbolikus szignifikdcié szamara hozzaférhetd jelentésével, vagy azok valamilyen
vonatkozasaval. A szamitogépes alkalmazdsok értelmezését alapvetéen a kozvetitSi architektira- (nevén
nevezve kommunikacios eszkoz) jelleg és a virtualis dgensként valo értelmezés lehetdségének egyiittese
épiti fol.
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A tarsadalmi kornyezetben hasznalatos haldzati alkalmazasokkal kapcsolatosan sziikségesnek latszik a
tobbi agenstipus, és killonosen a kollektiv agens bevondsa az elemzésbe. A szervezet kollektiv felépitésé-
vel és mtikodésével kapcsolatos vizsgalodasokkal osszefiiggésben egyre komolyabb erével valik relevanssa
a halozati kommunikacioés alkalmazasok és értelmezésiik bevonasa.

Az informécidtechnologiai fejldés kovetkeztében az utobbi kb. 10 évben a felsGoktatasban az oktatasi
rendszerben paradigmavaltas kovetkezett be: az eddig hasznalatos oktatdsi modszereket felvaltja a virtualis
térben torténd tanitasi-tanulasi folyamat. Ez nem csak technikai Gjdonsagot jelent a résztvevd agensek
szamdra, hanem Uj megvilagitasba helyezi az oktatasi folyamat soran zajlé tanar-diak, tanar-tandr, valamint
diak-didk kommunikdcidt, s6t kihatdssal van a tandr, a didk és az intézményi iigyintézés haromszogében
zajlé lehetséges kommunikativ konstellacidkra is.

A fels6oktatas — ahogyan ez a folyamat a kozoktatasban is észlelhet6, és a pedagogusképzés reformjaban
is nagy hangsulyt kapott az utébbi években — szembe kell, hogy nézzen a frontalis oktatds problémaival, és
tekintetét a problémamegoldo, kooperativ tanulas- és tanitasszervezésre kell, hogy iranyitsa. A ,kell” sz6
itt egyfeldl kiils6, oktataspolitikai kényszert jelent, masfel6l annak felismerését, hogy a (felsé) oktatasban
megszerzenddé ismeret- és tuddsanyag elsajatitisa a privat Osszefliggés-felismeréseket és egyszerii
(jobbara lexikélis) memoriagyakorlatokat leszamitva alapvetéen kétirdnyd kommunikacion alapszik. E
kommunikacids forma szamos, kozvetett kommunikdciot biztosité oktatastimogatd eszkozzel segithetd,
egyebek mellett a Moodle oktatastamogatd rendszer- és szoftverkornyezettel.

A hagyomdnyos tantermi oktatas a tanulasi, tanitasi folyamatot tekintve az aszimmetrikus kommu-
nikaciora épiil (elsésorban a fels6oktatasban az el6adasok). Az aszimmetrikus kommunikacié mell6z
minden direkt visszacsatolast, a kooperacidt, a kommunikacié agenseinek aktiv részvételét.

Ko6z0s tudasépités helyett tudasatadas folyik, amelynek hatékonysaga pszichologiai mérésekkel alata-
maszthatdan, bizonyitottan sokkal kisebb. Nem alakulnak ki aktiv kozosségek, a kollektivitas nem, vagy
legalabbis sokkal kisebb mértékben jelenik meg.

A Moodle oktatastdimogatd rendszer — a nyilvantartast egyaltalan nem, az tizemvitelt kevéssé, az tigyviteli
feladatokat er6sebben, mig az egyiittmikodést maximalisan tdimogatja, vagyis az egyén - szervezet -
torvény alkotta tengelyen az egyén felé mozdul. Az individuélis jelleg hangstlyozasan tullépve fontossa
valik a hallgatok és oktatok dgenskozosségének kialakitdsa.

A Moodle egy webes feliilettel rendelkezd, oktatast tamogatd rendszer. Célja az egyes kurzusok szamara
lehetdséget biztositani tananyagelemek feltoltésére, elektronikus feladatbeadasra, szamonkérésre. A
Moodle rendszer nyilt forraskddu, modularis felépitést, igy teljes mértékben testre szabhato rendszer, tobb
szaz bovitmény érhetd el szabadon, igy szamos kozosségi funkcié adhato a rendszerhez. Ilyen bévitmény
a kozos Wiki alapt tudasbazis, (video)chat, forum. Alapvetéen haromféle tananyagelem tolthetd fel a
rendszerbe: fajl, sajat szerkesztGjével létrehozott tananyag, szabvanyos SCORM csomag. A rendszer a
hallgatok tevékenységének pontos nyomon kovetését teszi lehetdvé, pontos statisztikak kérhetdk le arra
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vonatkozdan, hogy a hallgaté egy-egy tananyagelemmel mennyit foglalkozott. A rendszer nyiltsaganak
koszonhetéen nagyon elterjedt, ugyanakkor az tizemeltetés szempontjabdl eréforras-igényes.

A kovetkezo kérdésekkel kivanjuk a kiilonbségeket megvildgitani:
— Elnek-e az oktatok a Moodle adta lehetdségekkel? (Kvantitativ elemzés, az eredménytdl fiiggden kvalitativ
kutatassal kiegészitve)
— Elnek-e a didkok - az esetleg kotelezd Moodle-hasznélaton kiviil - az elektronikus tanuldsszervezés
opcionalis lehetéségeivel? (,Alulrdl szervez6dd™ egyiitt-tanulds, tallépve az e-mailezésen és a levelezo-
listakon)
— Oktat6 és hallgaté milyen mélységben ismeri és haszndlja a rendszer adta lehet6ségeket? Kinek milyen
motivdcidja van?
— A fentivel 6sszefiiggésben: mennyiben szoritja ra a képzés strukturaja és a benne felmerils vezetdi
elvaras az oktatokat és a hallgatokat a Moodle hasznalatara?
— A vizsgalat egyik f6 kérdése, hogy mily mddon, milyen intenzitassal mtikddnek egyiitt a kollektiv
agensek (ti. a hallgatok és az oktatok teamje): az individudlis dgensek egy-egy teamen beliil, a hallgatok
képezte kollektiv agensek egymassal, illetve a hallgatok és oktatok teamjei. Az oktatok mennyire tekintik
a hallgatokat egyenrangt partnernek a kozos tudas épitésének folyamatdban, mennyi 6nallésagot, illetve
szabad teret hagynak nekik, s 6k mennyiben élnek ennek lehetéségével. Pedagogiai szempontbdl kivanatos
ennek nyomon kovetése: fontos kérdés az agensek dltali aktiv részvétel kovethetésége, megbizhato
ellendrzése: a kozos tudashoz vald egyenld hozzatérés lehetdségének kihasznalasa.
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Az anyagszerkezetben végbemend vdltozds
kinetikdjdnak vizsgdlata a reaktortartdly

anyagdnak termomechanikus fdraddsa sordn

Osszefoglalas: A VVER-440 reaktortartaly 15H2MFA mindségli szerkezeti
anyaganak kisciklusu farasztovizsgalatat végeztiik el teljes alakvaltozasampli-
tudo-vezérlés mellett. A méréseket GLEEBLE 3800 szervo-hidraulikus fizikai
szimulatoron végeztiik 150 és 270 °C kozott ciklikusan véltozé hdmérséklet-
tartomanyban. A névleges élettartam ismeretében megszakitott farasztd-
vizsgalatokat végeztiink, majd a probatesteket transzmisszids elektronmik-
roszkopban vizsgaltuk, amellyel a célunk a faradasi folyamat kovetése volt.
Kulcsszavak: Reaktortartaly, acél, kisciklusa faradas, diszlokacio-stirtség.

Abstract: The fatigue life of the structural material 15Ch2MFA (CrMoV-al-
loyed ferritic steel) of VVER-440 reactor pressure vessel under completely
reversed total strain controlled low cycle fatigue tests were investigated. The
measurements were carried out at thermal-mechanical condition in the
range of from 150 to 270°C using on GLEEBLE 3800 servo-hydraulic ther-
mal- mechanical simulator. Interrupted fatigue tests were also carried out
to investigate the kinetic of the fatigue evolution of the materials. On these
samples microstructural evaluation by TEM was performed.

Keywords: Reactor pressure vessel, steel, low cycle fatigue, dislocation density.

Bevezetés

A nyomott vizes reaktoroknal (Pressurized water reactor - PWR) a leggyak-
rabban bekovetkezé mechanikai tonkremenetel a kisciklust termomecha-
nikai faradds, amelyet az egyidejtileg fellép6 termikus és mechanikai igény-
bevétel okoz a tranziens igénybevételi folyamatok (pl. inditas, és ledllitds) és
az esetlegesen fellépé tizemzavari korillmények hataséara. A héfaradas vagy
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termikus faradds soran a ciklikusan valtakozé héterhelés (vagy egyideji h6- és me-
chanikai terhelés) valtakozé képlékeny alakvaltozast idéz el6 az anyag feliiletkozeli
rétegeiben, a kiils6 és belsébb anyagrészek eltérd és akadalyozott hétagulasa kovet-
keztében, illetve a cs6vekben aramlé kozeg hérétegz6désének hatasara a csé ke-
resztmetszetében. Az erémiii szerkezeti anyagok kisciklusu faradasi viselkedésének
ismerete egyre nagyobb fontossaguva valik az atomerémuvek tizemid3-hosszabbi-
tasa kapcsan. Jelen munkankban a célunk az elézetes — kifaradasig végzett — kisér-
letek eredményeire [1] tamaszkodva, megszakitott farasztassal oregitett probatestek
transzmisszios elektronmikroszkopos (TEM) vizsgalataval nyomon kévetni a fara-
dasi alapstruktura fejlédését a 15H2MFA reaktortartaly-acél esetében. A szerz6k
ismeretei szerint a vizsgalt szerkezeti acélra vonatkozoéan a hasonlé kutatémunkat
- melyben a termomechanikus faradast folyamataban, fémtani elemzésekkel kiegé-
szitve vizsgaljak - még nem publikaltak.

Termomechanikus farasztévizsgalatok
ANYAGMINGSEG ES A PROBATESTEK KIALAKITASA
A probatesteket a VVER-440/V-213 (orosz tervezést) PWR-tartaly Cr—Mo—-V 6t-
vozésii alapanyagabdl (15H2MFA) munkaltuk ki. A névleges kémiai dsszetételt az 1.
tablazat, a mechanikai tulajdonsagokat a 2. tablazat tartalmazza.

1. tabldzat. A vizsgdlt anyag névleges kémiai dsszetétele (%).

AnyaglClSianlS|P|Cr|Ni|M0|V|As|Co|Cu|

0,13- 0,17- 0,30- max. max. 2,50— max. 0,60- 0,25~ max. max. max.

ISH2MFA 0,18 037 0,60 0,025 0,025 3,00 0040 080 035 0,05 0,02 0,015
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2. tdbldzat. A vizsgdlt anyag mechanikai tulajdonsdgai.

20 °C 350 °C
Rm Rp A Z Rm Rp A Z
Anyag
[MPa] | [MPa] | [%] | [%] | [MPa] | [MPa] | [%] | [%]
15SH2MFA 540 431 14 50 490 392 13 50

1. dbra. A kisérleti anyag szovetképe (N=200x, 5% Nital).

A probatesteket az esztergaldshoz sziikséges hasab-el6gyartmanyok elkészitése utan gyartoi el6irds sze-
rint 1000°C-rdl olajban edzettiik, majd 680°C-on 15 6ran keresztiil megeresztettiik. A hékezelés hatasara
bainit-martenzites szévetszerkezetet alakul ki, termodinamikailag stabil diszperz eloszlasu karbidhal6zat-
tal. A hékezelést kovetSen a szovetszerkezetrdl késziilt fénymikroszkopos felvétel az 1. dbrdn lathatd. A
hékezelést kovetden a hasdb-elégydrtmdanyok egy részébdl ardnyos (I =5d,) szakité prébatesteket mun-
kaltunk ki, amelyeket kvazistatikus szakitévizsgalatnak vetettiink ald a termomechanikus férasztas szélsé
hémérsékletein. Az alkalmazott jeltavolsag 20 mm volt. A 2. dbrdn lathaté eredményekbdl, megallapithatd,
hogy e két hémérsékleten a mechanikai tulajdonsagokban jelentds eltérés nem tapasztalhato, az anyag a
gyart6i adatok szerinti szilardsagi tulajdonsagokkal rendelkezik.
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2. dbra. A szakitovizsgdlatok eredményei a. 150 °C-on, b. 270 °C-on.

a. b.
700 - - 700} :
600 ks 600 [valosL
g =
ESOO-'/W\ 1 3500'/@7\ -
2400 + 1 g 4001 |
5 300 3 300
s { 3
200 + 1 200 .
100+ TsH2MEA L 00l "1SH2MFA |
150°C |- 270 °C
(I I i I — 1 oL ! 1 | I S S
0,00 0,05 0,10 0,15 0,00 0,05 0,10 0,15
Alakvaltozas [-] Alakvaltozas [-]

A vizsgalatok soran a hengeres prébatestet alkalmaztunk 8 mm-es atmérével és 7 mm-es hengeres
mérbhosszal. A geometriai tervezés soran a probatestek lehetséges méretének hatart szabott a GLEEBLE-
berendezés belsé méretei dltal hatarolt tér és a gép befogorendszere. Tovdbbd a magas nyomofesziiltségek
miatt fontos szempont volt a kihajlas elkeriilése. Az alkalmazott probatest-geometria a 3. dbrdn lathato.

3. dbra. A prébatestek méretei.
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Annak érdekében, hogy a gyartasi korillményekbdl adodé esetleges inhomogén felilleti mindség ne
befolydsolja a mérési eredményeket, a vizsgalatok el6tt a probatesteket esztergagépen csiszoltuk és poli-
roztuk.

A MERESI ELRENDEZES

A Kkisciklusu faradasi vizsgalatokat szervo-hidraulikus mechanikai rendszerrel miikodé GLEEBLE-3800
fizikai szimulatorral végeztiik, allandé mechanikai nyulasamplitadé (€,,) mellett. Az egytengely(i mecha-
nikai terhelés mellett a GLEEBLE-3800 termikus rendszere segitségével idoben valtozo hémérséklet-ter-
helést mikodtettiink a mérés soran T=150-270°C kozott, a mechanikai terheléssel fazisban. A hdmérsék-
let-szabalyozas a probatestre a befogopofaktol szimmetrikusan, kozépen felhegesztett K-tipust termoelem
segitségével tortént. A farasztdvizsgalat idd-mechanikai terhelés, és id6-hémérséklet diagramja a 4. dbrdn
lathato.

4. dbra. A terhelések vezérelt valtozéinak idédiagrammija.

275 | e Alakvaltozas —— Homérséklet J 0 003
40,002
250
[5)
- 40001 =
g 225 ¢ 4 ;g
3 0,000 &
5 200 : s
5 . -onm%
T 475t <
4-0.002
150 4-0,003
1 1 1 1 1 1
0 5 10 15 20 25 30

1da sl

A teszteket haromszog programozott jelalakkal és 0,08 Hz-es frekvenciaval végeztiik.

A ciklikus terhelést a nyomott oldalrdl inditottuk. A teljes deformaciét HZT060 tipusu linedris utado-
val mértiik, melyet kozvetleniil a probatestre rogzitettiink. A berendezés kozvetlen ellenallastiitéssel heviti
a probatestet rézpofikon keresztill, a hiités a probatest mér6hosszara irdnyitott nagynyomasu levegGvel
tortént. A vizsgalat elrendezése és a GLEEBLE-3800-as berendezés kamratere az 5. dbrdn lathato.
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5. dbra. A kisérleti elrendezés a GLEEBLE-szimuldtor kamraterében.
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A terhelésamplitddd hatdsanak vizsgalata soran négy alakvaltozasi szinten vé-
geztiink elézetes vizsgalatokat annak érdekében, hogy az adott mérési beallitashoz
tartozo tonkremeneteli élettartamot megismerjiik. A tonkremenetelig lefuttatott fa-
rasztovizsgalatok mechanikai terhelésamplitudoi (a teljes alakvaltozas amplittudoi)
a kovetkezok voltak: +0,3%, +0,6%, +1,2%, +1,5%. Mérési beallitdsonként harom
ismétlést végeztiink, tonkremeneteli kritériumként a vizsgalat soran mért huzoira-
nyd maximalis eré 75%-anak elérését hataroztuk meg. Az igy definidlt tonkreme-
neteli kritériummal farasztva, a probatestek keresztmetszetében jelentés méreti, a
keresztmetszet 40—-60%-ara kiterjedé repedés keletkezett. Az alakvaltozds, az erd, és
a h6mérséklet jeleket 10 Hz-es frekvencidval mintavételeztiik.

Kifaradasi élettartam

A tonkremeneteli ciklusszam és a képlékenyalakvaltozas-amplitidé kozotti kapcso-
lat egyik széles korben elfogadott modellje a Coffin-Manson-egyenlet [2]. Jelen vizs-
galat Coffin-Manson-diagramja a 6. dbrdn, a ciklikus lagyulast kovetd stabil szakasz
hiszterézisgorbéje a 7. dbrdn lathato. Osszehasonlitva az eredményeket a korabbi
izotermikus vizsgalatainkkal [1] megallapitottuk, hogy a termomechanikus vizsga-
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latok eredményeit a Coffin-Manson-torvény nem irja le olyan megbizhatdsdggal, mint az izotermikus
kortilmények kozott végzett vizsgalatokét.

6. dbra. A TMF-teszt Coffin-Manson-diagramja.

T T

= Mérés - 15H2MFA
TMF 150-270 °C
—— Coffin-Manson modell
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10 100 1000 10000

Ciklusszam [-]

A diagramban abrazolt mennyiségek a terhelési szintenként adodoé eredmények atlagértékei. Az illesztés
determinacids egyiitthatojanak négyzete a kordbbi izotermikus tesztek esetén r’=0,999-re, mig a termo-
mechanikus tesztek értékelése soran r’=0,771-re adodott. Az elméleti gorbétdl valé nagyobb eltérésbol
el6zetesen arra kovetkeztetiink, hogy a termomechanikus vizsgalatok soran, a felilleten az intenziv héel-
vonds tangencialis fesziiltségkomponens megjelenését okozhatja az anyagban, melyet az egytengelyt fe-
sziltségallapotot feltételezve nem vettiink figyelembe, azonban az élettartamra hatassal lehet. Az emlitett
fesziiltségkomponens szamitasaval jovébeli célunk korrigalni a 6. dbrdn lathatd eredményeket.
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7. dbra. A hiszterézis gorbe.
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MEGSZAKITOTT FARASZTOVIZSGALATOK

Az el6z6 fejezetben leirt mddon meghatdroztuk a szerkezeti anyag adott farasztasi paraméterekhez tartozo
élettartamat, mely eredményeket a megszakitott farasztasi tesztek tervezésénél hasznéltunk fel. A terhelési
szintek koziil jelen kutatashoz a legalacsonyabbat valasztottuk (€=0.3%), mivel az tizemi koriilményeket
legjobban modellezd igénybevétel hatasanak vizsgalata volt a célunk. A magas alakvaltozas-amplitiadé az
anyag faradasi viselkedésének tanulmanyozasahoz, és a faradasi-modell felvételéhez sziikséges, azonban
a valds berendezésen a geometriai kényszerek miatt iizemkdzben nem jellemzdéek ekkora alakvéltozasok.
A kivélasztott terhelési szinten az atlag tonkremeneteli-élettartam (N, ) 2376 ciklus, melyet négy részre
osztottunk a 3. tdbldzat szerint.
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3. tdbldzat. A megszakitott farasztovizsgdlatok paraméterei.

. Halmozodo
Minta MeCh?ln'lkal' Vizsgalati | kdrosodas |Ciklusszim
azonositdéja nyu' a’s - , | homérséklet N, N
amplitudé — i
Nl
1 0,3% 150-270 °C 0,05 106
2 0,3% 150-270 °C 0,25 594
3 0,3% 150-270 °C 0,50 1188
4 0,3% 150-270 °C 0,70 1663

A korabbiakban ismertetett kisérleti mddszer szerint lefuttattuk a farasztévizsgalatokat a 3. tdbldzat

szerinti ciklusszdmokkal.

Transzmisszios elektronmikroszképos vizsgalatok

PROBATEST ELOKESZITES

Mivel a megszakitott farasztasok probaestjeinek feliiletén repedések még nem lathatok, ezért a vizsgalatok
kritikus kérdése a minta kivételének helye. A 8. dbrdn egy jellemz6 repedéskép lathato, melyen bejeloltik

a torésig farasztott probatesteken jelentkez6 repedések jellemzé helyét.

8. dbra. A repedések poziciéja.
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A farasztott probatestek fent jelolt, és lathatd repedéssel még nem rendelkezd részéb6l 3 mm magas
korongot vagtunk ki gyémant tarcsas asztali vagogépen. Az igy kapott mintabol gyémant flrésszel 0,5-0,7
mm vastagsagu lemezt készitettiink, amelybdl 3 mm atmérdji kor alaka mintat vagtunk ki. A mintat me-
chanikus csiszolassal (SiC, gyémant) 40—50 um vastagsagig, utina ionsugaras vékonyitassal (10 keV Ar+,
a felilett6l mért 2—5° beeséséi sz6g mellett) perforacidig vékonyitottuk. A mintaban tobb lyuk keletkezik,
amelyek kozotti hidakban, illetve a lyukak szélénél vannak az elektronok szamara atlathat6 helyek. Ezek
teriiletére a 10 um lateralis méret jellemz6. A vizsgalatokat CM-20 tipusu elektronmikroszképban, 200 kV
gyorsitofesziltség mellett végeztiik.

A TEM VI1ZSGALATOK EREDMENYEI

Az 1. mintdra jellemz6 (9. dbra), hogy elnyujtott szubszemcséket latunk benne, amelyek keresztmetszete a
0,1-1 um kozotti, hosszuk azonban ennek a méretnek tobbszorose, 10 pum is lehet. Az elnyujtott szemcsék
iranya valtozd, jellemzd, hogy tobb helyen egy centrumba mutatnak. Az ekviaxialis szemcsékrol elkép-
zelhetd, hogy ezek esetében elnyujtott szemcsék keresztmetszetét latjuk. A 9. dbrdn mutatott terep csak

kisszogt hatarokat tartalmaz.

9. dbra. Az 1. mintdrol késziilt TEM-felvétel (119 ciklus).
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A szemcséknek tind cellak belsejében viszonylag kevés diszlokaciot latunk, a diszlokaciok nagy része a
falakban van. A diszlokdciok szdma egyes szemcsék belsejében 400-800 1/um®.

A 2. mintdrdl készilt felvétel lathatd a 10. dbrdn. A szerkezetben elnyujtott celldk kotegeit lathatjuk
kiilonboz6 iranyokban, egy nagyobb tertileten, azonos szemcsén belill. Megjegyezziik, hogy az egyes te-
riileteken a cellak lathatdsaga attol fiigg, hogy a vizsgalt teriilet mennyire van Bragg-helyzetben. Az egyes
kotegekben a celldk a 9. dbrdn lathatohoz képest keskenyebbek, a két szerkezet (9. és 10. dbra) kozott mas
érdemi kiilonbség nem volt megfigyelhetd.

10. dbra. A 2. mintdrdl késziilt TEM-felvétel (594 ciklus).

A kérosodasi élettartam feléig farasztott probatestbdl készitett 3. minta mikroszerkezete lathat6 a 11.
dbrdn. Itt is megjelennek a kiilonboz6 iranyban 4ll6 elnyujtott celldk kotegei, amelyek néhany mikromé-
teres tartomanyokban vannak elrendezve. A tipikus cellakeresztmetszet ennél a mintanal is 1 pm alatti, a
cellak hossza 1-5pm. Az 1. és 2. mintdval 6sszehasonlitva a cellak keresztiranyu méretének névekedése
figyelhet6 meg. Az aproszemcsésnek latszo tartomanyok lehetnek az elnyujtott ceallakotegek keresztmet-
szeti nézetei, de lehetnek atlapolé kotegek kétiranyt darabolodasaval eléallt szerkezetek is. Ezek rendsze-
resen az elnyujtott cellak kotegeinek metszéspontjaban jelennek meg. A felvételen megjelend sotét, kb 0,1
um méretd foltok kivalasok.
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A 11. dbrdn lathaté hatarok szisztematikus kihajlasa az equiaxidlis tartomdanybdl az elnyujtott cellak
iranydba nem lehet a deformacids folyamat kovetkezménye. Ez arra utal, hogy a hatdrok elmozdultak a
nagyobb - tobb hibahelyet tartalmazo6 - cellak irdnyaba. Az abra jobb oldalan kiemelt hairomszog alaku
sotét kontraszttal megjelend szemcse, szintén még kisebb (néhany tized pm méretii) cellakbol all.

11. dbra. A 3. mintdrél késziilt TEM-felvételek (1188 ciklus).

A 12. dbrdn a karosodasi élettartam 70%-aig farasztott minta szerkezete lathaté (4. minta). A cellak
alakja rendezetlenebb, mint a korabbi mintakban, a szubszemcse-hatarok gyakran a kivaldsokon vannak
feltlizve. Mindez arra utal, hogy szemcsehatarmozgasok mehettek végbe a mintaban. A szerkezetre jellem-
26 az alacsony diszlokacid-koncentracio.
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12. dbra. A 4. mintdrol késziilt TEM-felvétel (1663 ciklus).

A TEM-VIZSGALATOK EREDMENYEINEK ERTEKELESE

Mayer és tarsai [4] hasonld Osszetétell és szovetszerkezetli gézturbinakban
hasznélt melegszilard acélon végeztek megszakitott farasztasi kisérleteket.
Kisérleti anyaguk ciklikusan lagyulo, a lagyulds mértéke jelent6sen fugg az
alakvaltozas sebességétol és a homérséklettdl. A probatesteken meghataroz-
tak a diszlokacidstriiséget, és a szubszemcseméretet a ciklusszam fiiggvényé-
ben, melybdl lathato, hogy a diszlokacidstirtség csokkend, mig a cellaméret
novekvoé tendencidt mutat a faradas elérehaladasaval.

Az altalunk vizsgalt mintdkban a cellaszerkezet mar a legkisebb ciklusz-
szam (119 ciklus) esetén kialakul, de a celldkon belil még jelent6s szamu
diszlokacid talalhaté. A ciklusszam novelésével a cellaméret mintha valamit
csokkenne (10. dbra, 594 ciklus).

A szerkezetben jobban érzékelhet6 valtozast a 1118 ciklusdeformaciot
elszenvedett mintaban lathatunk, amelyben mintha dinamikus relaxacios

[4] Mayer, T.-Balogh, L.—So-
lenthaler, C.—Muller Gubler, E.—
Holdsworth, S. R. (2012): Dis-
location density and sub-grain
size evolution of 2CrMoNiWV
during low cycle fatigue at
elevated temperatures. Acta
Materialia 60. Pp. 2485-2496.
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folyamatok indultak volna el. Erre a cellahatarok kihajlasa utal (11. dbra). 1663 ciklus utan a cellahatarok
elveszitik irdnyitottsagukat és vonaluk a TEM-képeken helyenként megtorik, ami a korabbi allapotokban
nem figyelhet6 meg. A karbidzarvanyok mérete is valamelyest megné és rendszerint a cellahatdrokon ta-
laljuk 6ket (10. és 11. dbra).

Mindezek a jelenségek arra utalnak, hogy a ciklikus terhelés folyaman diffaziés folyamatok mennek
végbe, amelyek kovetkeztében megindul a cellahatarok elmozduldsa. Emellett a diszlokaciosuriiség is
csokken, egyre tobb cella belseje ttinik diszlokaciémentesnek.

Mindezek a (dinamikus) folyamatok elvezethetnek oda, hogy a kisszogt cellahatarok szerkezete atala-
kul, azok mozgasképessé valnak. Ezaltal a kialakult cstszasi rendszerek elzarédhatnak, a cstiszas/elmoz-
dulas a diszlokaciés mechanizmusrdl attevédhet a szemcse- és cellahatarokba. Mivel utébbiak mar nem
fekszenek benn valamilyen cstiszasi rendszerben, a hatdrok menti elmozduldsok repedések kinyildsahoz
vezetnek. Ezt a folyamatot erdsitheti a karbidok jelenléte a hatarokban. A ciklusszam tovabbi novelésével a
repedések novekednek (illetve a meghatarozd repedés novekszik), a minta eltorik.

Osszefoglalés

A kisérleti és a fémtani eredmények elemzése alapjan a bemutatott vizsgalatok az alabbiakban foglalhato-
ak Ossze. A rektortartaly anyagan kisciklusu termomechanikai farasztovizsgalatot végeztiink kilonboz6
terhelés-amplitudoval, ciklikusan valtozo 150-270 °C-os homérséklet-terhelés mellett. A kisérleti anyag
mechanikai viselkedését tekintve ciklikusan lagyulo.

A 0,3% teljes alakvaltozas-amplitidé modellezi legjobban a tényleges berendezésben uralkodé koriil-
ményeket, ezért ezzel a terheléssel végeztitk a megszakitott farasztovizsgalatokat az elézetesen meghata-
rozott élettartam 5, 25, 50 70%-aig. Az igy el6készitett, eltéré halmozddé karosodassal rendelkez proba-
testekb6l TEM-mintdkat készitettiink ugy, hogy a mintak sikja és a terhelés iranya parhuzamos legyen.
Ezeken CM-20 tipusu elektronmikroszkopban, 200 kV gyorsitofesziiltség mellett vizsgalatokat végeztiik,
mellyel a faradasi struktura fejlédésének kovetése volt a célunk. A TEM-vizsgalatok kimutattak, hogy a
diszlokdcidstiriség csokken a faradasi folyamat elérehaladtaval. A faradasi struktura a névleges élettartam
felénél intenzivebb véltozast mutat.

Ekkor a cellak belsejében lejatszodé diszlokacios mechanizmust egyre inkabb felvaltja a szemcse- és
a cellahatarok mozgasa, mely mikrorepedések kialakuldsdhoz vezet. A folyamatot a szemcsehatdrokban
jelen 1év6 karbidok gyorsitjak.
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Programozott fenyegetések vizsgdlata a
kezdetektdl napjainkig

Osszefoglalas: Az utobbi évtizedek informaciotechnoldgiai fejlédése jelentds
valtozdsokat hozott szinte az élet minden teriletén. Az informatikai, info-
kommunikacids eszkozok hasznalata el6térbe keriilt, hasznalatuk jellege
kozmivekhez hasonléva vélt. A vitathatatlan elényok mellett megjelentek
Uj, a korabbiakban ismeretlen fenyegetések. Az interneten kartékony, arto
szandékad kodok terjednek, amelyek potencialis fenyegetéseket jelentenek az
informdcids rendszerekre.

A programozott fenyegetések tomegesen a személyi szamitdogépek
elterjedését kovetSen jelentek meg. Az egyes fenyegetések és az okozott
incidensek vizsgalataval megérthetjiik, hogy mennyiben specidlis a malware-
evolicié. A tanulményban bemutatom a programozott fenyegetések
jellemzéit, id6beli fejlédésiiket, és az utobbi évek statisztikait, trendjeit.
Kulcsszavak: Programozott fenyegetés, biztonsag, malware-evolucid, virus,
botnet.

Abstract: In recent decades the development of information technology
made significant changes almost all aspects of life. Information and info-
communication devices become widely used as public services. Besides
indisputable advantages previously unknown threats appeared. On the
Internet malicious codes are spreading and they are taking threats to
information systems.

Programmed threats became popular after personal computers were
developed. If we examine the types of threats and the incidents caused by
threats the specific features of malware evolution can be perceived. In this
paper I will summarize the properties of programmed threats, and also their
evolution, statistics and actual trend will be presented.

Keywords: Programmed threat, security, malware evolution, virus, botnet.
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A programozott fenyegetés (programmed threat) és a
kapcsolédé tovabbi alapfogalmak

A magyar Orszaggytlés 2013. aprilis 15-én elfogadta az allami és nkormany-
zati szervek elektronikus informaciéobiztonsagarél szolo torvényt (2013. évi L.
torvény, roviden Ibtv). A torvény célja az dllami és onkormanyzati szervek
elektronikus informdacios rendszereiben tarolt, kezelt informéciok védelme,
a megeldzés és a tudatossagnovelés, a biztonsagi események bekovetkezése
esetén a felmerilt problémak tudatos kezelése.

»Anemzet érdekében kiemelten fontos - napjaink informacios tarsadalmat
éré fenyegetések miatt — a nemzeti vagyon részét képezé nemzeti elektronikus
adatvagyon, valamint az ezt kezelé informdcids rendszerek, illetve a létfon-
tossagul informacios rendszerek és rendszerelemek biztonsaga.” [1]

A torvényben meghatarozasra keriil a fenyegetés fogalma.

»Fenyegetés: olyan lehetséges miivelet vagy esemény, amely sértheti az
elektronikus informacids rendszer vagy az elektronikus informacioés rendszer
elemei védettségét, biztonsagat, tovabba olyan mulasztasos cselekmény, amely
sértheti az elektronikus informacios rendszer védettségét, biztonsagat.” [1]

A programozott fenyegetések fogalmanak megértéséhez ismerniink kell
az informaciobiztonsag fogalmat. Az informdciébiztonsag az elektronikus
informacios rendszer olyan kedvezé allapota, amelyben a kezelt adatok
bizalmassaga (confidentiality), sértetlensége (integrity) és rendelkezésre
allasa (availability) biztositott, valamint a rendszer elemeinek biztonsaga
szempontjabol zart, teljes kord, folytonos és a kockazatokkal aranyos. Az el6bbi
harmast szokas egyiittesen CIA-elvként is emlegetni. [2]

Az el6z6 definicidban 1évé bizalmassag, sértetlenség, rendelkezésre allas
fogalmat az alabbiak szerint definidlja az Ibtv.:

— bizalmassdg: az elektronikus informacios rendszer azon tulajdonsiga,
hogy a benne tarolt adatot, informaciot csak az arra jogosultak és csak a
jogosultsaguk szintje szerint ismerhetik meg, hasznalhatjak fel, illetve rendel-
kezhetnek a felhasznildsarol;

— sértetlenség: az adat tulajdonsaga, amely arra vonatkozik, hogy az adat
tartalma és tulajdonsagai az elvarttal megegyeznek, ideértve a bizonyossagot
abban, hogy az az elvart forrasbdl szarmazik (hitelesség) és a szarmazas
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ellendérizhetdségét, bizonyossagat (letagadhatatlansagat) is, illetve az
elektronikus informacids rendszer elemeinek azon tulajdonsagat, amely arra
vonatkozik, hogy az elektronikus informaciés rendszer eleme rendeltetésének
megfeleléen hasznalhato;

— rendelkezésre dllds: annak biztositdsa, hogy az elektronikus informacios
rendszerek az arra jogosult személy szamara elérhetek és az abban kezelt
adatok felhasznalhat6ak legyenek.

A fenyegetés fogalmara léteznek mas definicidk is. Az ISO 27001-es
szabvanyban az alabbiakat talaljuk.

»A threat is a potential event. When a threat turns into an actual event, it may
cause an unwanted incident. It is unwanted because the incident may harm
an organization or system.” [3]

Egy fenyegetés egy potencidlis esemény. Amikor egy fenyegetés aktudlis ese-
ménnyé valik, akkor egy nem kivant incidenst okozhat. Nem kivant, mivel az
incidens karos lehet a szervezetre vagy a rendszerre nézve.

»A threat, in the context of computer security, refers to anything that has the
potential to cause serious harm to a computer system. A threat is something
that may or may not happen, but has the potential to cause serious damage.
Threats can lead to attacks on computer systems, networks and more.” [4]

Egy fenyegetés — informdcidbiztonsagi kontextusban - hivatkozik min-
denre, aminek lehetdsége van, hogy komoly karokat okozzon egy szamito-
gépes rendszerben. Egy fenyegetés olyan valami, ami lehet, hogy igen, de
lehetséges, hogy mégsem fog megtorténni, de mégis megvan arra az esély,
hogy komoly karokat okozzon. A fenyegetések vezethetnek a szamitogépes
rendszerek, halozatok elleni timadasokhoz.

A tdmadas fogalmat és fajtait az alabbiak szerint definidlhatjuk:

— Tdmadds (attack): ,,Any kind of malicious activity that attempts to collect,
disrupt, deny, degrade, or destroy information system resources or the
information itself” [5]

Barmely fajta kartékony aktivitas, amely az informacids rendszer erd-
forrasait vagy magat az informaciot megkisérli osszegytjteni, szétrombolni,
gyengiteni, megszlintetni, tonkretenni.

— Kibertamadds (cyber attack): ,An attack, via cyberspace, targeting an
enterprise's use of cyberspace for the purpose of disrupting, disabling, dest-
roying, or maliciously controlling a computing environment/infrastructure;

[3] ISO 27000-es szab-
vanycsaldd https://
www.iso.org/obp/
ui/#iso:pub:PUB200004:en

[4] CNSS Instructions http://
WWW.CISS.gOV

[5] Technopedia http://www.
technopedia.com

75



Andras Istvan—-Rajcsanyi-Molnar Ménika—Németh Istvan Péter (Szerk.)

[5] Technopedia http://www.
technopedia.com

[6] Symantec http://secu-

rityresponse.symantec.com/
threatreport
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or destroying the integrity of the data or stealing controlled information” [5]
Egy olyan kibertéren keresztill torténd tdmadas, amelynek célpontja egy
kiberteret hasznalo véllalkozas, és a tamadds célja szétrombolni, letiltani,
tonkretenni vagy kdrtékonyan vezérelni a szamitdégépes kornyezetet/
infrastrukturat, tovabba tonkretenni az tarolt adatok sértetlenségét vagy
eltulajdonitani bizalmas informaciot.

— Célzott tamadds (targeted attack): ,,An attack can be considered as targeted
ifitis intended for a specific person or organization, typically created to evade
traditional security defenses and frequently makes use of advanced social
engineering techniques.” [6]

Egy tamadas akkor tekinthetd célzottnak, hogyha egy meghatarozott
személy vagy szervezet ellen iranyul, és tipikusan ugy lett létrehozva, hogy
elkeriilje a hagyomanyos biztonsagi védelmeket és gyakran haladé social
engineering (emberi tényezén alapuld) technikakat hasznal.

A korabbiakban bemutatott definiciok alapjan a programozott fenyegetés
fogalmat az alabbi médon hatarozhatjuk meg:

Programozott fenyegetés alatt olyan szamitogépes kodot értiink, amely
valamilyen kartékony tevékenységet végez, vagy kozremuikodik kartékony
tevékenység vagy tamadas véghezvitelében tovabba szandékosan erre a
feladatra tervezték és fejlesztették ki.

Programozott fenyegetés sokféle formaban jelenhet meg elektronikus
informacios rendszerben. Az alabbiak mindegyike programozott fenyegetés:
— Végrehajthat6 program.

— Egy masik programhoz csatolt végrehajthat6 kod.

— Futé folyamatok memoriajaba elhelyezett végrehajthato kod.

— Onéll6 szkript (parancsf4jl).

— Adott program inditaskor végrehajtodo parancsok.

— Nem végrehajthato (pl.: JPEG, PDF) fajlokba dgyazott parancsok.
— Makrok.

A programozott fenyegetéseket angolul hivhatjuk malicious code
(kartékony kod)-nak, vagy malware-nek is. A szakirodalomban az alabbi
modon definialjak a kdrtékony kod fogalmat:

»Malicious Code — Software or firmware intended to perform an unauthorized
process that will have adverse impact on the confidentiality, integrity, or
availability of an information system. A virus, worm, Trojan horse, or other
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code-based entity that infects a host. Spyware and some forms of adware are
also examples of malicious code”” [7]

Szoftver vagy firmware, amit arra szantak, hogy végrehajtson egy
illetéktelen folyamatot, amely karos hatdssal van egy informdcids rendszer
bizalmassagara, sértetlenségére vagy rendelkezésre allasara. Egy virus,
féreg, trdjai fald, vagy mas kddalapt entitds, ami megfertéz egy hosztot.
Kémprogramok, és valamilyen formdja a kéretlen reklamokat terjesztd
programoknak szintén a kartékony kodokra mintapélda.

»~Malware, also known as malicious code, refers to a program that is
covertly inserted into another program with the intent to destroy data,
run destructive or intrusive programs, or otherwise compromise the
confidentiality, integrity, or availability of the victim’s data, applications,
or operating system. Malware is the most common external threat to most
hosts, causing widespread damage and disruption and necessitating extensive
recovery efforts within most organizations.” [8]

A malware vagy mas szoval kartékony kodként hivatkozhatunk egy
programra, amely titokban egy masik programba keriilt besztrasra azzal
a szandékkal, hogy adatokat semmisitsen meg, rombol6 vagy betorésre
alkalmas programokat futtasson, vagy mas médon kompromittalja az aldozat
adatainak, alkalmazasainak, vagy operacios rendszerének a bizalmassagat,
sértetlenségét, rendelkezésre allasat. A malware jelenti a legaltalanosabb
kiilsé fenyegetést a legtobb hosztra, ezzel széles kortien terjedd veszélyt
és rombolast jelent és ennek megakadalyozasara Kiterjedt eréfeszitések
sziikségesek a legtobb szervezet részérdl.

A kértékony kodok esetében Gsszefoglaldan kijelenthetjiik, hogy veszé-
lyeztetik az elektronikus informacids rendszer biztonsagat.

A malware-ek legfontosabb jellemzdi, csoportositasuk

A kartékony kodokat miikodésiik szempontjabdl az alabbi kategdriakra
bonthatjuk:

— Virus (virus): Olyan kdédrészlet, amely 1étez6 végrehajthaté fajlokhoz vagy
adatfajlokhoz képes kapcsolddni, és ezen keresztiil terjedhet egyik géprél a
masikra fdjlmdasolassal. Majd az ottani végrehajtast kovetSen tud mas fajlokat

[7] NIST SP 800-53r4 Secu-
rity and Privacy Controls for
Federal Information Systems
and Organizations, 2013,
http://nvlpubs.nist.gov/ni-
stpubs/SpecialPublications/
NIST.SP.800-53r4.pdf

[8] NIST SP 800-83r1

Guide to Malware Incident
Prevention and Handling

for Desktops and Laptops,
2013, http://nvlpubs.nist.gov/
nistpubs/SpecialPublications/
NIST.SP.800-83r1.pdf
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megfert6zni. A virusok tartalmazhatnak ugynevezett ,payload”-ot, amely bizonyos feltételek teljesiilése
esetében aktivizalddik.

— Tréjai (trojan): Egy program, amely elvégez egy kivant feladatot, de emellett valamilyen nem vért, nem
kivanatos feladatot is végrehaijt.

— Féreg (worm): Olyan 6nmaga tobbszorozésére képes program, amely képes tipikusan halézaton keresztiil
terjedni felhaszndaloi beavatkozas nélkiil

— Rootkit: Olyan 6nmagat elrejté program, amely lehet6vé teszi egy tavoli felhasznal6 szamara, hogy adott
eszkozt manipulalja.

— Backdoor: Hatsé kapu, tavoli felhasznalonak lehet6vé teszi, hogy manipuldljon egy programot,
szamitégépet vagy halozatot.

— Keylogger: Billentylizet-letitést figyel6 programok, amelyek felhasznaldsaval jelszavak vagy hitelkartya
informaciok szerezhetéek meg.

— Rogue: Hamis programok (pl. antivirus) megvasarlasara 6sztonz6 alkalmazas.

— Exploit: Egy program, vagy operacids rendszer sebezhetdsége révén képes mas feladatokat is elvégezni
azon tul, mint ami adott felhasznal6 szamara engedélyezett.

— Constructor: Olyan segédprogram, amelynek segitségével lehetséges a malware eléallitdsa, 4j varians
létrehozasa.

— Adware: Olyan interneten keresztill terjed programokat jelent, amelyek adott terméket, szamitogépes
programot, személyt vagy céget, vagy szolgaltatast reklamoznak kéretleniil.

— Kémprogramok (Spyware): Olyan kémkedésre hasznalatos programok, amelyek segitségével a felhasz-
naldi szokasok és érzékeny banki informacidk vagy személyes adatok szerezheték meg a fert6zott
szamitogéprol a felhasznald tudta nélkil.

— Mobil kéd (mobile code): Olyan szoftver, amely jellemz6en halézaton keresztiil tltédik be, és a helyi
szamitogép futtatja le. Ilyenre példak kliensoldali szkriptek (pl.: JavaScript, VBScript), Java appletek,
ActiveX-vezérl6k, Flash-animaciok. Sok esetben ezen technoldgiakat hasznaljék fel a kartékony kodok a
terjedéshez.

— Browser Hijacker: Olyan nemkivanatos szoftver, amely modositja a bongészéprogram beallitasait a
felhaszndlé engedélye nélkiil. Ezaltal adott oldalra tudja iranyitani a felhaszndlokat, és kéretlen reklamokat
jelenithet meg, vagy webforgalmat atiranyithatja.

— Ransomware: Olyan formaja a kdrtékony kodnak, amely valamilyen fenyegetéssel probalja ravenni az
aldozatat, hogy fizessen neki. Egyébként letorli az adatait, vagy haszndlhatatlannd teszi a szamitogépét,
vagy feljelenti adott illegalis tartalom letoltéséért az aldozatat.

— Bacteria/Rabbit programs: Onmagéat masolja egyik szamitogéprdl a mésikra, amely révén a szamitogép
eréforrasait foglalja le.
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— Logikai bomba (logical bomb): Olyan programozott fenyegetés, amely észrevétleniil varakozik, majd
adott feltétel teljestilése esetében aktivalodik. Ilyenkor adott program mas feladatok elvégzésére is képes
lesz, mint amire eredetileg készitették.
— Idézitett bomba (time bomb): Olyan programozott fenyegetés, amely adott id6ben/idé elteltével
aktivalodik.
— Dropper: Olyan alkalmazés, amely képes adott kartékony kod telepitésére, megfelel6 helyre (memoridba,
diszkre, fajlba) eljuttatni.
— Blended threat: Olyan programozott fenyegetés, amely a korabbiakban bemutatott fenyegetéstipusok
koziil tobb jellemzdit is magaban hordozza.

A ktlonboz6 tipust malware-ek folyamatosan fejlédnek és valtoznak. Amig régebben f6ként a virusok
jelenléte volt dominans, addig jelenleg a trojai programok vannak tébbségben. A 2014-es évre vonatkozd
kartékony kédok megoszlasat lathatjuk az 1. dbrdn.

1. dbra. A malware-ek megoszldsa tipus szerint 2014-ben.

2,71%
3,98% 5.
7,48% _ + |
3. \ 1. = Trojans
5,89%
2. \' 2. Worms
3. = Virus

4. = Adware, Spyware

5. = Others

Forras: pandasecurity.com
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[9] Virusvédelmi
technikak vizsgalata
—Tanulmany.
Veszprém: Veszprog
Kft. 2002.
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A programozott fenyegetések fejlodése

Az informatikai eszkozok, operacios rendszerek, kommunikaciés megoldasok
fejlodésével egytitt a karté-kony kodok is egyiitt fejlodtek.

A technologiak fejlodése révén igyekeztek 0j modszereket, megoldasokat taldlni a
terjedéshez, és a minél nagyobb hatds eléréséhez. A fejlddés fontosabb allomasait
figyelembe véve az alabbi korszakokat definialhatjuk:

— Kezdetek, ’70-es és "80-as évek.

— PC-k és lokdlis halézatok korszaka.

— Kezdeti internet korszaka.

— Szélessavu internet, napjaink.

KEZDETEK, '70-ES ES "80-AS EVEK

A '70-es években és '80-as évek elején a szamitogépes virusokat és a szamitogépes
»hackelést” még nem ismerték fel, mint valodi problémat. A fizikai védekezéssel és
az adatok bizalmas kezelésével ilyen jelleg(i problémak nem jelentkeztek.

Els6 kartékony kodként a Creeper nevii férget tartjak nyilvan (1971), amely DEC
PDP-10-es szamitogéprdl kezdett el terjedni az ARPANET-en keresztiil és "I'm the
creeper, catch me if you can!" iizenetet jelenitett meg, és Gsszezavarta a nyomtatasi
feladatokat. Képes volt sajat masolatat atkiildeni egy masik ARPANET-re kapcsolodd
szamitogépre. Ellenszereként megalkottdk a Reeper nevii programot, amely torolte. [9]

1974-ben megjelent a Wabbit nevii logikai bomba, amely képes volt sajat magat
tobbszorozni ezzel a szamitdgép erdforrasait lekototte, lelassitotta, lehetetlenné tette
a miikodését.

1981-ben jelent meg az Elk Cloner az elsé bootvirus, amely Apple II szamitégépen
terjedt. A virus a floppylemezek bootszektorat modositotta, igy valahanyszor az
operacids rendszer elindult képes volt aktivalddni.
1986-ban jelent meg az els6 IBM PC-re készitett bootvirus a Brain, amelyet pakisztani
programozok készitettek. A Brain volt az els6 n. lopakod¢ (stealth) virus, amely a
fert6zott bootszektor helyett annak eredeti tartalmat adta vissza, egy elézetes, masik
szektorra tortént mentésbol.
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PC-K ES LOKALIS HALOZATOK KORSZAKA

1986-ban Ralph Burger nevii programozo rajott, hogy egy program masolatokat készithet sajat kodjarél
ugy, hogy azt végrehajthato DOS-programok kddjahoz flizi hozza. Elsé virusa, amelyet VirDemnek
nevezett el, demonstralta ezt a képességet.

1987-ben megjelent a Vienna virus. Ralph Burger megszerezte a virus egy példanyat, visszafejtette,
és ennek eredményét kozzétette Computer Viruses: a High-tech Disease cimii konyvében. Burger konyve
népszertivé tette a virusirast, elmagyardzva azt, hogyan is kell csinalni, s ezzel batoritotta virusok szaza-
inak és ezreinek megalkotasat, olyan virusokét, amelyekben felhasznaltdk a konyvbdl vett tleteket.

1987 decemberében esett meg az elsé teljes haldzatot érint6 jarvany, amit a REXX nyelven irt Christmas
Tree okozott. Induléskor a féreg kirajzolt a képernyére egy kardcsonyfat és azutan elpostazta masolatait
az Osszes halozati cimre a felhasznaloknak, amelyet a megfelel6 NETLOG és NAMES nevii rendszer-
fajlokban talalt.

1988-ban, pénteken, 13-an a vilag sok orszdganak vallalatainal és egyetemein ismerkedtek meg a
Jerusalem virussal. Azon a napon a virus tonkretette azokat a fajlokat, amelyeket megprobaltak futtatni.
Talan ez volt az egyik legels6 MS—DOS-virus, amely egy valddi vilagméretl jarvanyt okozott. Hirek
érkeztek virusfert6zott szamitogépekrdl Eurdpabol, Amerikabol és a Kozel-Keletrdl is. A virus véletleniil
nevét is az egyik olyan helyrdl kapta - a Jerusalemi Egyetemrél — ahol lecsapott.

Egy totalis halozati jarvanyt okozott a Morris (mas néven Internet Worm) féreg. A virus tobb mint
6000 szamitogéprendszert fert6zott meg az USA-ban, beleértve a NASA kutatéintézetét is, és gyakorlatilag
teljesen megbénitotta munkdjukat. A virusban 1évé programhiba miatt a virus végtelen szamu masolatot
kiildott szét sajat kodjabol a haldzaton (mint a Christmas Tree nevi féreg), és ezért bénultak le a fert6zott
rendszerek hélozati eréforrasai. A Morris féreg okozta karokat Osszesen mintegy 96 millié dollarra
becstilték. Ez a virus a VAX és a Sun Microsystems Unix rendszereinek hibajat kihasznalva terjedt. A Unix
hibédja mellett a virus néhdny joval eredetibb Gtletet is felhasznalt, példaul Gsszegytjtotte a felhasznaloi
jelszavakat.

A Kkilencvenes évek eleje jelentds valtozast hozott, szinte teljesen eltiintek azok a virusok, amelyek
nem IBM PC-ket és nem MS—-DOS-rendszereket fertdztek. A nyilvanos hozzaférésii haldzatok ,lyukait”
lezartak, a hibdkat kijavitottak és a halozatokat fert6z6 férgek elvesztették a lehetéségiiket a szaporodasra.
A legnépszertibb és legelterjedtebb szamitdgéptipust (IBM PC) és operacids rendszert fert6z6 fajl-, boot-
és kombinalt fajl-boot virusok egyre fontosabba valtak. A virusok szdma exponencialisan novekedett, s
csaknem mindennapra kiilonb6z6 4j virusincidensek estek.

A lokalis halozatok 1étrejotte kedvezett a halozati férgek és a virusok terjedésének. 1996-ban a Windows
'95 és az Office programcsomagok térhoditasanak kovetkeztében Gj virus tipus jelent meg, a makrovirusok.
Innentdl kezdve a virusok zommel a Windows operacids rendszereket és az Office-alkalmazdsokat
hasznalték fel terjedésiikhoz.
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KEZDETI INTERNET KORSZAKA

Az internet terjedésének kovetkeztében a virusfejleszték 4j fejlesztési iranyokat céloztak meg. 1999-
ben megjelent a WM97/Melissa nevli Word-makrévirus, amely mér képes volt elekronikus levelezd
rendszer segitségével terjedni. Az e-mail-szerverek segitségével napok alatt az egész vilagon szétteriilt,
tobb millidnyi szamitdgépet fert6zott meg, és rengeteg levelez8szervert terhelt tdl a virus altal létrehozott
levelek tomkelege. A szamitogépes virusok fejlddése ezaltal Gj iranyt vett. E mellett a VBScript és JavaScript
technoldgiakat hasznalo virusok jelentek meg, amelyek az Outlook biztonsagi réseit hasznaltak fel.

Ekkoriban a virus statisztikakban elsé helyen a szkriptvirusok alltak, ezeket kovették a makrévirusok,
majd a Windows-virusok, és férgek voltak a harmadik helyen. A korabbi fajlfert6z6 és bootvirusok jelentds
meértékben visszaszorultak.

2001-ben a Windows-szervereken futo IIS (Internet Information Server) biztonsagi hibait kihasznalva
jelent meg a W32/CodeRedAlert és a W32/Nimda. Ezek tobb internet-szolgaltatonal okoztak gondokat,
a Unix- és Linux-alapu szerverek védettek voltak ezekkel a fertézésékkel szemben, ezért egyre inkabb
elGszeretettel hasznaltak ezeket internetes kornyezetben. Ekkoriban jelent meg az elsé néhany olyan
programféreg (Lindose), amelyeket Windows- és Linux-rendszerek megfert6zésére is felkészitettek.

SZELESSAVU INTERNET, NAPJAINK

A szélessavi internet tomeges elterjedésével a programozott fenyegetések egyre inkabb az internet
kiillonboz6 szolgéltatasait vették célba. Tovabbra is folytatodott az e-mail utjan torténd virusok, férgek
evolucidja. Emellettegyre gyakoribba valtak a webes technolégiaval kapcsolatos fenyegetések, mind szerver-,
mind pedig kliensoldalon. Ezek a kartékony kédok a bongészékben, vagy bongész6 komponensekben
1évo sebezhetdségeket igyekeznek kihasznalni. Ezen alkalmazasok koziil a kiilonboz6 ActiveX-vezérldk,
az Adobe Flash- és a Java-alapu megoldasok kiemelt veszélyt hordoznak magukban. Ezen til megjelentek
az internetes vasarlasok, banki tranzakcidk megfigyelésére és elvégzésére alkalmas trojaiak és férgek. 2010-
ben a Stuxnet nevii tréjai volt az els6, amely képes volt ipari SCADA-vezérl6rendszerek megtaimadasara, és
ennek segitségével sikeriilt az irani urandusitokban és vezérld szamitdégépeikben a karokozas.

A maj kartékony kodok jellemvonasai jelentdsen kiilonboznek a kordbbi generacios kartékony kodok
jellemzéitdl, a testre szabhatosag tekintetében. Manapsag mar a tdimadok szamara egyértelmuvé valt, hogy
be kell szerezniiik adott malware-eszkoztarakat (toolkit) (pl. Zeus, SpyEye, Poison Ivy, ...) és ezeket kell
testre szabni a sajat céljaiknak megfeleléen. Ezek manapsag mar megvasarolhatok, igy akar képzetlen
személyek is képesek lehetnek egy ,,jo képességti” malware létrehozasara. A 2. dbrdn megfigyelhetjiik, hogy
az utobbi években a malware-1étszdm meglehetdsen meredeken emelkedik.

2
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2. dbra. Az dsszes malware szamdnak alakuldsa 2006—-2015. novemberig.

= Total Malware

Last update: 11-09-2015 10:29 Copyright © AV-TEST GmbH, www.av-test.org

Forras: www.av-test.org

A mai malware-ek sokkal dvatosabbak és rejtézkodébbek, mint néhany évvel ezeltt voltak. Lassan és
csendben terjednek egyik géprél a masikra, ekdzben akar hetekig, vagy honapokig adatokat gytijtenek, és
néha megprobaljak ezeket kiszivarogtatni, vagy egyéb negativ hatdst elérni. Ezeket a fajta malware-eket
APT-nek (Advanced Persistent Threats) hivjuk.

A mai malware-ek érzékelése joval nehezebb, veszélyesebbek, és nehezebb 6ket eltavolitani, mint ez
volt a korabbi generdciok esetében. Ez a malware-evolicié azonban varhatéan tovabb folytatodik.

A fert6zott szamitogépeket a kiberblin6z6k un. botnetekhez kapcsoljak. Ezek jellemzéen tobb tizezer,
s6t néha akdr milliés nagysagrendii szamitogépet is tartalmaznak. Ezen botnet-hélozatok eréforrasait
alvilagi csatorndkon keresztiil értékesitik, majd innét indithatnak el célzott tamadasokat, vagy DoS (Denial
of Service) tipust tamadasokat célszerverek felé, tovabbd spamkiildést.
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A mobileszkozok terjedésével parhuzamosan jelentds fejlddésnek indultak a mobil operacids
rendszerekben mikodd kartékony kodok. Ezek az alkalmazasok elsésorban a mobil bankolds informaciéit
igyekeznek begytijteni, de képesek a mobileszkdz mikrofonjan keresztiili lehallgatasra vagy iizenet kiildésre
is. Az aktudlis statisztikak szerint jelenleg mar tobb Android-fert6zés torténik, mint Windows-t futtaté
szamitogép fertbzése.

Osszegzés

A programozott fenyegetések az 9sszes informdcids rendszert veszélyezteté fenyegetés jelentGs részét
képezik. Miikodésiik egyre bonyolultabb, kifinomultabb és nagyon jél testre szabhaté tamadasok
kivitelezését teszik lehet6vé. A malware-ek idébeli fejlddésének attekintése ravildgithat az informacios
rendszerek gyengeségeire, amelyek kotédnek technoldégidkhoz és operacids rendszerekhez. Nem szabad
azonban figyelmen kiviil hagyni az emberi tényez6t, hiszen a mai programozott fenyegetések jelentds része
ezt hasznalja ki.
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Identitds és az autondmia egyes
kérdései Eurépdban

Osszefoglalas: A mai demokratikus allamok nagy részére igaz, hogy nem-csak
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rendelkezés gyakorlasara, valamint a kozosségi onkormanyzashoz sziikséges
garanciak elnyerésére. Mindmadig nemzetkozileg elfogadott, kotelezd érvé-
nyl okmany, amely az autonémiahoz vald jogot elismerné, nem létezik.

Az Eurdpaban miikods példak azt bizonyitjak, hogy barmilyen autondémia
megvaldsitdsa manapsag csakis a tobbség és a kisebbség kozotti hatékony
parbeszéd és egylittmiikodés eredményeként johet 1étre.
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Bevezetés

A modern allamok tobbségére igaz a megallapitas, hogy nemcsak egyetlen nemzeti
identitassal rendelkeznek, hanem teriiletiikon élnek mas nemzeti identitasu,
valamint kisebb — etnikai vagy életmdd alapjan szervez6dd kozosségek is. Sok
dllamban 6shonosként élnek kiilonb6zé kozosségek tagjai, akik ragaszkodnak
sziil6foldjiikhoz, vallaljak allami hovatartozasukat, és onként kinyilvanitjak
nemzeti 6nazonossagukat. Az akaratukon kiviil szambeli kisebbségi sorsba jutott
nemzeti kozosségek tagjainak altalaban nem célja az un. szecessziokivonulas, de
hatarozott igénye a nemzeti 6nazonossag megdrzése, ennek szavatolasaként a belsé
onrendelkezés gyakorldsa, a kozosségi onkormanyzashoz sziikséges garanciak
elnyerése.

A II. vilaghabort, de kiillondsen 1990 utdn tobb tényezd hozzajarult az
autonémia-rendszerek kialakulasahoz: az Onrendelkezés joginak nemzetkozi
elismerése, az etnikai (nemzeti, vallasi) identitds er6sddése, a kisebbségi jogok
elismerésének trendje, a gyarmati és kommunista uralmak megsziinése utan az
allamok soketnikumu, soknemzetiségii voltanak felszinre keriilése, a regionalizacios
folyamatok és a gazdasagi heterogenitas. Hidasi azt allitja, hogy ,az un. liberalis
nacionalizmus mikézben megproébalja megérizni az egy nemzetallamon beliili
kozos kulturalis kotelékeket (amely gyakorlati esetben a tobbség nemzeti identitasa
lesz), a tobbi nemzeti kisebbség szamara is igazsagos feltételeket kivan biztositani,
illetve ezt a tevékenységét a nemzeti eszmére hivatkozva igazolni, mivel elismeri a
nemzetiségek egyenldségét” [1]

Hodi Sandor pszichologus, tarsadalomkutatd szerint a személyes identitasva-
lasztas annak fliggvénye, hogy a kozosség milyen tarsadalmi-politikai helyzetben
van. Szerinte Eurépaban csaknem szdzmillié ember nincs abban a helyzetben, hogy
szabadon meghatdrozhassa, 6 valdjaban kicsoda (vélekedése szerint a szabad identitas
megvonasaban élen jarnak olyan hatalmak, amelyek a legdemokratikusabbnak
tartjdk magukat). Irasiban leszogezi, hogy az identitasvalasztésnak része az
onrendelkezés, az 6nkormanyzatisag, az autonomia, és ahol ezek nem adottak, ott
nem lehet sz6 a hovatartozas szabad megvalasztasardl. [2]

A demokratikus jogallamokban elért pozitiv eredmények bizonyitjak,
hogy a nemzeti kozoésségek, népcsoportok szamara torvény altal biztositott
autondmiaformak az dllamok teriileti integritasdnak, a bels6 és a nemzetkozi
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stabilitasnak, az allam iranti lojalitasnak és az identitds megdrzésének a
meghatarozdi. A nemzeti kozosségek az utoddallamokban a teljes és tényleges
egyenldséget csakis a kozosségi onkormanyzas révén élhetik meg, amelynek
eszkoze a torvény altal szavatolt teriileti autondmia, ha ennek feltételei
hianyoznak, akkor a személyi elv(i autonémia, illetve a kiilonleges statusszal
felruhazott helyi kozigazgatas.

Az Eurdpai Unid kibéviilésével és a kisebbségek jogainak kiterjesztésével
mar ugy tlnt, lezarul egy korszak, és hattérbe szorulnak a szeparatista
mozgalmak. Lathaté azonban, hogy a szélsGségesen nacionalista partok
reneszanszukat élik és még hatarozottabb teriileti igényekkel lépnek fel.
A 21. szazadi Eurdpa szamara tehat nagy kihivas lesz: hogyan és miként
kezelje az eltéré etnicitassal rendelkezd teriiletek onrendelkezését és
autonomiatorekvéseit. A még ma is megoldatlan helyzetben 1évé kisebbségek
sorsanak rendezése érdekében Csapd szerint: ,,A hatdirmoddositas nélkili
nemzeti integraciét mindeniitt az euroatlanti integracié szerves részeként
szitkségszer(i végrehajtani és megélni, hogy a nemzethez tartozok, allami
fennhatdsagtol fiiggetleniil, részesei lehessenek a nemzeti hovatartozas
Osszetartozd erejének, nemzeti Onazonossagot megérzé és szilardito
hatasanak, autonom kozosségekként egyenrangt tagjaiva valjanak az eurdpai
kozosségeknek” [3]

Nemzeti kisebbségek — identitas és emberi jogok

A nemzeti kisebbségek helyzetének kérdése az egyik oldalrél — az uralkodd
nemzetiség oldaldrdl — gy jelentkezik, mint térekvés az alavetett nemzetiség
végleges beolvasztasara, teljes nyelvi és kulturalis felszivasara asszimildlasara,
a masik oldalon — az alavetett nemzetiség oldalarél — mint torekvés nemzeti
egyénisége megovasara, melynek végs6 célja a nemzetiség fejlédésének
szabad biztositasa, vagy a régi allam keretén belill, vagy 4j dllamisag alkotasa
altal. [4] A nemzeti kisebbségek szempontjabdl, ami torekvéseik jellegét
illeti, meghatdrozé a szdmbeli nagysag, illetve az identitastudat. Ennek
fuggvényében megéllapithatd, hogy egyfeldl létezik egy viszonylag nagy
létszamu és ebbdl addddéan erds identitdstudattal rendelkezd nemzeti
kisebbség, amelyhez hozzatartozhat egyfajta telepiilési homogenitds; mas-

[3] Csapd 1. Jézsef (2003):
Hatdrmddositds nélkiili
nemzeti integrdcio.
http://www.hunsor.se/
dosszie/hatarmodositas-
nelkulinemzetintegracio.pdf

[4] Varga A. (1996): Nemzeti
kisebbségek az emberi jogok
és a bels6 onrendelkezés
kozott. Magyar Kisebbség
Nemzetpolitikai Szemle II.
évfolyam 1996. 3.

87



Andras Istvan—-Rajcsanyi-Molnar Ménika—Németh Istvan Péter (Szerk.)

[4] Varga A. (1996):
Nemzeti kisebbségek
az emberi jogok és
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kezés kozott. Magyar
Kisebbség Nemzet-
politikai Szemle 1.
évfolyam 1996. 3. 5.
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feldl, létezik szorvanyteriileten €16, viszonylag gyengébb identitastudattal rendel-
kezd kisebb létszamu nemzeti kisebbség.

A jogi szabalyozas szamara alapvet6é kérdés, hogy a kisebbségi jogoknak hol a
helye az emberi jogok masodik vilaghaborut kévetden kialakult rendszerében, illetve
mi a viszonya a kisebbségi jogoknak az emberi jogokhoz. Torténetileg az emberi
és kisebbségi jogok parhuzamos fejlddése figyelheté meg, ahol a hangsuily hol az
egyikre, hol a masikra helyez6dott. A kiinduldsi pont azon a megallapitason alapszik,
mely szerint az identitashoz val6 jog alapvet6 emberi jog. Az identitashoz valé jog
alanyai egyének és kozosségek egyarant lehetnek. Az egyéneknek elidegenithetetlen
emberi joga, hogy magukénak valljanak egy meghatdrozott nemzeti, etnikai, nyelvi
vagy vallasi identitast. A nemzeti, etnikai, vallasi vagy nyelvi kozosségek esetében
az identitashoz val6 jog alapjan szuverén joguk az, hogy miként hatarozzak meg
6nmagukat, mint ahogyan az is szuverén joguk, hogy sajatos kulturalis arculat
kidomboritasara, meg6rzésére és megerGsitésére, vagy egy mas kultardhoz vald
asszimilaciora torekedjenek. A lényeg, hogy az allam tartsa tiszteletben az egyének
és a kozosségek Onmeghatarozasat. Az identitashoz vald jog tovabba feltételezi mind
az egyének, mind a kozosségek szamara identitasuk apoldsanak, fejlesztésének
és tovabbadasdnak lehetéségeit, valamint a jogot 6nallo intézményekhez mint
az identitds megvaldsitasanak nélkilozhetetlen elemeihez. Az eddig elfogadott
nemzetkozi jogi dokumentumok szellemiiket és szovegiiket tekintve is a szabad
identitasvalasztas elvén alapulnak, ezért joggal allithatd, hogy a nemzeti, etnikai,
nyelvi azonossaghoz valo jog alapveté emberi (egyéni és egyszersmind kozosségi)
jog. [4]

Azeurdpai helyzet alakuldsa 1989 utan azzal a tanulsaggal is szolgal, hogy az 6nallo
politikai tudattal és képviselettel rendelkezd kisebbségek rendelkeznek mindazon
ismérvekkel, amelyeket a nemzetkozi jog elmélete és gyakorlata eddig csak a nép vagy
a nemzet kategdridjanak lényegi dsszetevéjeként ismert el, azaz a nép, illetve nemzet
ezen jellemzGi kiterjeszthet6k a megfeleld politikai identitdstudattal rendelkezd
nemzeti kisebbségekre, kozosségekre is. Megfigyelhet6 az is, hogy a decentralizaci6
és az eurdpai integracio hatdsara az elmult évtizedekben jelentésen megerdsodtek
az un. etnoregiondlis mozgalmak. Az etnoregionalista partok térnyerése a ’80-as
évektdl mutathatd ki Nyugat-Eurdpa szamos orszagaban. Az egyes radikalis partok
és politikai szervezetek valasztasi sikerei és politikai fellépése mogott ott talaljuk az
erds regionalis kotédéseket és az etnikai identitds ujboli felfedezését. Az etnikai vagy
nemzeti identitds tehat a hideghaborut kovet6 idészakban nemcsak a korabban a
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szocialista taborba tartozé atmeneti orszagokban, de Eurdpa stabil demokracidiban
is jelentds politikai mobilizacids alapot jelent. A kiils6 elnyomas (Kozép-és Kelet-
Eurépaban a szovjet birodalom) megsziinése és egy fokozatosan integral6do
Eurdpaban a nagyobb kiils biztonsagérzet — és részben a gazdasagi integracid
miatti veszélyérzet — Gjra felszinre hozza az etnikai torésvonalakat a politikdban.
Az etnikai politikai mobilizdcié alapja leegyszeriisitve a kisebbségi kozosség
identitasanak védelmére épit altalaban az allammal, vagy az olyan globalizacids
hatasokkal szemben, amelyek a nagyobb migracié vagy gazdasagi kiszolgaltatottsag
miatt a kdzosség meglrzésére veszélyt jelenthetnek.

Nyugat-Eurdpaban a jelents etnikai politikai mozgalmaknak altalaban szoros
regionalis ktddéseik vannak, és a regionalis érdekek egyenrangu szerepet jatszanak
az esetleges kisebbségi nemzeti érdekek képviseletével. Miiller-Rommel definicidja
szerint etnoregionalis partok azok, ,amelyek foldrajzilag kortlhatérolhatd,
tertiletileg koncentraltan, periférian él6 kisebbségek torekvéseire épiilnek, amelyek
a nemzetallam miikodési rendjének vagy esetenként akar a demokratikus rendjének
megvaltoztatasaval koveteli kulturalis identitasa elismerését”. [5]

Eurépa nyugati felén, az EU régi tagallamaiban szamos régioban taldlkozhatunk
sikeres etnoregionalis mozgalmakkal. Ezen mozgalmak torekvései nyoman a
kontinens nyugati felében megvaldsult és — egészen a legutobbi id6kig - sikeresen
mikodd példak egyértelmiien mutatjak, hogy az egyes allamok is felismerték, az
autonomia inkdbb er6siti a tertileti integritast, az identitas-megdrzés iranydba mutat
és hatékony eszkoze a tobbségi-kisebbségi csoportok kozott fenndlld konfliktusok
rendezésének.

A kilonboz6 megvaldsult megoldasokat nézve altalanossagban kimondhatd,
hogy azokban az orszagokban, ahol a nemzeti kisebbségi helyzet a kisebbségek
szamara is megnyugtaté modon oldddott meg, ott nem a nemzetkozi jog, az emberi
jogi rendszer alapjan tortént (legfeljebb kétoldalu egyezmények el6segitették
a megoldast), hanem minden esetben a bels§ jogalkotdsban, mindenekelStt
alkotmanyjogilag, kollektiv jogokat kodifikalva, az allamszervezést érintve kozjogi
rendezés formajaban. A pozitiv eurépai modellek kimondatlanul is kiilonb6z6
autondmiaformakon keresztil valosultak meg, kisebbségi 6nkormdnyzatok jottek
létre vagy személyi elvii, vagy a tertileti regionalis elv alapjan.

[5] Vizi Balazs:
Regionailis, kisebbségi
politikai mozgalmak
és az eurdpai inte-
grdcio.
http://kisebbsegkuta-
to.tk.mta.hu/uploads/
files/archive/207.pdf
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[3] Csapd 1. Jézsef (2003): Ha-
tdrmddositds nélkiili nemzeti
integrdcio.
http://www.hunsor.se/
dosszie/hatarmodositas-
nelkulinemzetintegracio.pdf
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Nemzeti kisebbségek és az dnrendelkezés

A mai nemzetkozi jog egyik legelismertebb elve az dnrendelkezési jog. Wilson
1917-ben az onrendelkezés alatt minden nép szabadsaghoz, énkormany-
zashoz, szabad akarata szerinti fejlddéséhez vald jogat értette. Az I. vilag-
haborut lezaré békeszerzédésekben az Gj dllamok megalakulasat és az dllamok
kozotti teriileti rendezést illetéen, a népek dnrendelkezésének elve a nemzet-
kozi kozvélemény dltal elfogadott politikai alapelvként kapott helyet. Az
»onrendelkezést” ekkor viszont tobbnyire a ,,kiilsé dnrendelkezéssel”, a népek
fuggetlensége megteremtésének, 6nallé allam létrehozasdnak vagy a mds
allamhoz csatlakozas jogaval azonositottak. ,,A népek és népcsoportok on-
azonossaghoz és sajat sorsuk feletti dontéshozatalhoz val6 elidegenithetetlen
jogat azonban nem lehetett egyezmények ellentmondé rendelkezéseivel és
alkalmazdsukat csupan formalis politikai igéretekkel, ezeket soha be nem
valtott belsé torvénykezéssel garantdlni. Egy kozosség akkor keriil olyan
helyzetbe, hogy 6nrendelkezési torekvéseit politikailag artikulaltan legyen
képes megfogalmazni, amikor nemzeti tudata nemcsak kulturalis, hanem
politikai kategériakban is megfogalmazodik” [3]

A népek onrendelkezési joganak elismerése a nemzetkozi kapcsolatok
masodik vilaghabort utani fejlédésének fontos eredménye. Az onrendel-
kezési jog ENSZ-gyakorlatban kialakitott fogalma azonban hagyomanyos
értelmében a gyarmati uralom alatt él6 népekre vonatkozott. Fordulatot
ebben a 1966-0s év hozott, amikor is a Polgari és Politikai Jogok Nemzetkozi
Egyezségokmanyaban az onrendelkezés valamennyi nép joga-ként fogal-
mazodik meg. Az 1. szakasz megallapitja: ,Minden népnek joga van az
onrendelkezésre. E jog értelmében a népek szabadon hatdrozhatjak meg politikai
statusukat, és szabadon irdnyithatjdk gazdasdgi, tdrsadalmi és kulturdlis
fejlédésiiket” Marpedig azzal, hogy az onrendelkezéshez vald jog a létezd
allamok végsé legitimacidja lett, ezzel az etnikai identitds valt a politikai
legitimacid alapjava.

A nemzetek Onrendelkezési torekvéseinek jogossagat ma mar senki
nem vonja kétségbe. A nemzetkdzi jogaszok tobbsége szerint létezik
belsé és kiils6 onrendelkezés. Az Onrendelkezés kiilsé formaja alatt az
elszakadashoz (szecesszidhoz) valé jogot értik. Ennek kiilonbozé eseteit
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sorolja a jog. A népcsoportokat illetd belsé onrendelkezési jog azonban
igazabdl nem tisztazott, tartalma tehat mindmadig vitatott. ,A kozosségi
identitdashoz vald jog tovabbi kifejez8dése az dnrendelkezési jog, mely a
nemzeti kisebbségek esetében mint bels6 dnrendelkezés jelenhet meg, utalva
azon koriilményre, hogy nem kévet elszakadasi torekvéseket, illetve nem
akar 6nall6 allamot létrehozni”. [4] A bels6 onrendelkezési jog gyakorlasa
tehat az allamok teriileti integritdsanak tiszteletben tartdsaval torténik,
de nincs megegyezés e jog alanyait és tartalmat illetéen. Eleinte a belsé
onrendelkezési jog egyéni jellegét hirdetd elv térnyerését figyelhettitk meg,
majd késébb annak kollektiv értelmezése keriilt elétérbe. Az UNESCO a
népcsoport definidlasandl a kovetkez6 meghatarozd jegyeket sorolta fel:
kozos tulajdonsagokkal rendelkezd egyének csoportja (e tulajdonsdgok
az alabbiak lehetnek: kozos torténelmi hagyomanyok, faji vagy etnikai
identitas, kulturalis homogenitas, vallasi vagy ideologiai affinitas, kozos
gazdasagi élet), a csoportot lehessen megkiilonboztetni egyes személyek
egyszerl tarsulasatol, kozos identitdstudat valamint kozos intézmények
vagy egyéb, a kozos tulajdonsagokat vagy identitastudatot kifejez eszkdzok
létezése. Bird Gaspar az Identitdsvilasztds szabadsdga cimii mivében kifejti:
»a nemzeti, etnikai, vallasi vagy nyelvi kozosségek és csoportok minden
megszoritas nélkiil alanyai a kollektiv identitashoz valé emberi jognak —
az onrendelkezési jognak. Eszerint, azoknak a csoportoknak, amelyek adott
allam tertletén, a tobbségi lakossaghoz képest, kiillonbozé etnikai, vallasi
vagy nyelvi kozosséget alkotnak, joguk van identitasuk nemzetkdzi szinten
torténd elismeréséhez” [6]

»1ly mdédon, ha elfogadjuk a nemzeti, etnikai csoportok onrendelkezéséhez
és 6nazonossagahoz valo jogat, akkor megérthetjiik: a kollektiv identitdshoz
vald jog olyan alapveté emberi jog, amely egyéneket, mint ezen identitas
részeseit és kozosségeket egyarant megillet. Valamely nemzeti, etnikai
csoporthoz tartozas valasztasa az egyén kizarélagos és elidegenithetetlen
joga, a nemzeti, etnikai kozosségeknek, csoportoknak joguk van arra, hogy
nemzeti Onazonossagukat kozosségként meghatarozzak, s mint ilyenek,
az allam részérdl elismerést nyerjenek. Az Onazonossag megvalasztdsa és
kinyilvanitasa csak kozosségben nyer értelmet. Az 6nazonossaghoz valé jog
elvitatasa vagy korldtozdsa az egyén szabadsaganak korlatozasa, ezaltal a
kozosség szabadsaganak korlatozasa!” [3]

[4] Varga A. (1996): Nemzeti
kisebbségek az emberi jogok
és a bels6 onrendelkezés
kozott. Magyar Kisebbség
Nemzetpolitikai Szemle II.
évfolyam 1996. 3. 5.

[6] Biré Gaspar (1993): Az
identitasvalasztds szabadsa-
ga. In: Molnar Gusztav—-Bird
Gaspar (Szerk.): Autonémia
és integrdcio. Magyar Szemle
Konyvek. Budapest: Magyar
Szemle Alapitvany — Ma-
gyarorszagért Alapitvan.
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[7] Vizi Balazs (2008):

A kisebbségi autondmia
nemzetkozi feltételeirdl. http://
www.prominoritate.hu/
folyoiratok/2008/ProMino08-
1-03-Vizi.pdf

[3] Csapd 1. Jézsef (2003): Ha-
tdrmddositds nélkiili nemzeti
integrdcio.
http://www.hunsor.se/
dosszie/hatarmodositas-
nelkulinemzetintegracio.pdf
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A bels6 6nrendelkezés kollektiv jellegét tamasztja ald az is, hogy az etnikai,
nemzeti csoportidentitas megérzése magaban foglalja, hogy biztositva legyen
ennek az identitasnak a generaciok kozotti atadasa is. Erre az egyén nem, a
csalad vagy mds tarsadalmi csoport pedig csak korlatozottan képes. Ennek
az idébeli vagy ,torténelmi” folytonossagnak a biztositdsahoz a kisebbségi
csoportnak képesnek kell lennie arra, hogy intézményeket hozzon létre,
mikodtessen és fenntartson, gyakorlatilag intézményei felett dontéshozoéi
jogkorokkel rendelkezzen. [7]

A vilagon megnyilvanulé 6nrendelkezési torekvéseket alapul véve megkii-
lonboztethetjitkk az 6nrendelkezés formdit, igy beszélhetiink gyarmat-ellenes
(anti-colonial~), allamon belili (bels6, sub-state~), allamhatarokat tallépd
(trans-state~), szétszort népek (dispersed people~) és Gshonos népek
(indigenous~) onrendelkezésérdl, valamint képviseleti (representative~)
onrendelkezésrl. Csapd szerint az az oOnrendelkezési forma, amellyel
a sajatos Onazonossagu, egy allam teriiletén szambeli kisebbségben él6
nemzeti kozosség élni tud, az az Gn. korlatozott 6nrendelkezés, amely ,,a
szambeli kisebbségben levé nemzeti kozosségek és az azokhoz tartozok
belsé onrendelkezését jelenti, azt a jogot, hogy teriileti és torténelmi saja-
tossagaiknak megfelelden kozosségi onkormdnyzast gyakorolhassanak
anélkill, hogy célként fogalmaznak meg a szecessziot! Ily médon az dllam a
nemzeti 6nazonossagu kozosségek dnkormanyzatainak atadja azokat a hatas-
koroket és megteremti azokat a jogi feltételeket, amelyek nélkiilozhetetlenek
a nemzeti dnazonossag megdrzését szavatold kollektiv jogok gyakorlasahoz”.
[3] Az allamon beliili 6nrendelkezésre-torekvés a sziil6foldjikon torténelmi
és teriileti sajatossagokkal rendelkezé kozosségek sajatja.

Ilyen torekvést fogalmaztak meg Eurdpaban példaul a belgiumi flamand,
vallon és német nyelvteriiletek kozosségei, a bulgariai torok etnikum, a
ciprusi gorog és torok kozosség, Romaniaban az erdélyi magyar nemzeti
kozosség, Spanyolorszagban a katalanok, baszkok, galiciaiak stb., az Egyesiilt
Kiralysagban az északirek, skotok, walesiek, Finnorszagban az Aland-szigeti
svédek, Olaszorszagban a dél-tiroli német ajka kozosség.

»Az onrendelkezés, valamint a nemzeti 6nazonossag és az autonomia-
torekvés kozott kozvetlen kapcsolat all fenn. Csapé idézi Bird Gaspart, aki
szerint a csoportidentitas er6ssége meghatdrozza a csoportautondmiara valo
torekvés mértékét és céljait. A torténelmi és teriileti sajatossagi nemzeti,
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etnikai kozosségek Eurdpa- és vilagszerte bizonyitottak és bizonyitjak, hogy
6nazonossaguk, teljes és tényleges egyenléségiik szavatolasaért és megéléséért
kovetkezetesen igénylik ,,az dnrendelkezés sajatos formajat, a belsé — allamon
beliili — onrendelkezést és a kozosségi autonomiat” [8]

Az identitasi jog alapjan kinyilvanitott (belsé) onrendelkezési jog
kovetkezménye, megjelenési formaja a kiilonb6z6 autonémiak az un. szub-
szidiaritas-jogok, ami végsé soron azt jelenti, hogy altalaban a hatdsag, az
allam tartézkodik olyan lépésektdl, amelyek meghatarozott kozosségek,
kozérdekbdl fakadd autondm kezdeményezéseit akadalyozzak, pl. 6nallo
sajat oktatasi, kulturalis intézményrendszer létrehozdsa, miikodtetése stb.
»Ez az a pillanat, amikor a kisebbségi kérdés megsztinik emberi jogi probléma
lenni, illetve a nemzetkozi jogi szabalyozas alatt allni, mert a belsé jogrend
hataskorébe tartozd alkotmanyjogi, allamszervezési problémava valik. Az
autonomiahoz valo jogot nem lehet egyfajta emberi jogként megfogalmazni.
Itt ugyanis nagyon kemény belsé allamszervezeti, dllamszerkezeti problé-
makrol van sz6.” [4]

Az autondmia, mint a kollektiv identitas megdrzésének
biztositéka

Ahogy el6z6leg is emlitettiik, az onrendelkezés és az autonémia egymashoz
szorosan kapcsolodo fogalmak, amelyek gyakran fedik egymast. Az autono-
mia intézményrendszere feltételezi az Onrendelkezést, sét az autondmia
fogalmi keretei az dnrendelkezés elvére épiilnek. Politikai és kozigazgatasi
értelemben az autondémia azt jelenti, hogy egy allamon belill egyes koz-
igazgatasi egységek vagy embercsoportok dnalléan donthetnek és jarhatnak
el meghatarozott, kizarolag ket magukat érint6 iigyekben. Azt, hogy
ezek melyek, az orszag alkotmdnya vagy kiilon térvény hatdrozza meg. Az
autonomia lényege, hogy a regiondlis kozosségek vagy nemzeti és etnikai
kozosségek sajat problémaikra sajat maguk alakithatjdk ki a szamukra
legmegfelel6bb megoldast. Természetesen, az egész allamot érint6 tigyekben
az autoném kozosségek az allampolgarok kozotti szolidaritas jegyében
mindenben egyiittmiikddnek az orszag tobbi részével és lakojaval.

Az autonomia gyakorlatba tiltetése allamszint alatt, egységes allamszer-

[4] Varga A. (1996): Nemzeti
kisebbségek az emberi jogok
és a bels6 onrendelkezés
kozott. Magyar Kisebbség
Nemzetpolitikai Szemle II.
évfolyam 1996. 3. 5.

[8] Csapd 1. Jézsef (2003):
Nemzetkozi jogi kisebbség-
védelem. Autonémidk és
autonémiatorekvések. http://
www.hunsor.se/dosszie/auto-
nomiarorekvesek.pdf
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Solutions to Ethnic
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ington D. C. 1996. Pp.
1-300.
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kezetd orszdgokban az énkorményzat intézménye révén lehetséges. Eppen ezért az
autonomia kifejezést a jogszabalyalkotdi hataskorokre is kiterjedd decentralizacio
jegyében létrehozott specialis statusi 6nkormanyzatok megnevezésére is hasznaljak.
Jogi értelemben autonomiardl akkor beszélhetiink, habizonyos térségek vagy emberek
csoportjai onmagukat sajat jogszabdlyaiknak megfeleléen, sajat intézményeik révén
kormanyozhatjak.

Az utébbi évek egyik legvitatottabb kérdése az etnikai és kisebbségi csoportok
autonomia igényeinek jelentkezése és az autondmia biztositdsanak lehet8ségei.
Lapidoth, aki konyvében részletesen koriiljarta az autonémia témajat, ugy véli,
hogy az autondmia olyan sajatos eszkozoket biztosit, amelyek dltal egy csoport
megdrizheti identitdsat. Szerinte az autonomia lehetéséget ad egy kisebbség szamara
az Onérvényesitésre, s6t akar az dnmeghatarozasra is, vagyis tekintheté akdr egy
kisebbségvédelmi intézménynek is, legyen az a kisebbség akar etnikai, akar vallasi,
kulturalis vagy nyelvi értelemben vett kisebbségi csoport, kozosség. [9]

A kisebbségi autondmia kiilénb6zé tipusait illetéen a szakirodalom t6bb format
is megktlonboztet. Az autondmia egyes formainak osztalyozasi kritériumaul szolgal,
hogy milyen szinten és milyen jogi formaban szentesitették, milyen teriiletekre terjed
ki, valamint, hogy kik az alanyai. Ennek megfelel6en az autonémiat mind a belsd,
mind a kiilsé vagy nemzetkozi jog létrehozhatja. A belsé jog alkotta autonomia
jellegzetessége, hogy adott allam jogalkotdja hozza létre az autondmiat (ilyen példaul
Gronland és Korzika teriileti autonémidja, vagy a skandindviai lappok személyi
autondmidja). Torténhet ez alkotmany, térvény, statitum kidolgozasaval vagy ezek
kombindcidja révén, esetleg a szokasjog alapjan. A kiils6, avagy nemzetkozi jog
alapjan létrehozott autonomiak alapulhatnak kétoldalu szerzédésen, (példaul Dél-
Tirol és Aland-szigetek autondmiaja), egyoldald nemzetkozi jogi aktuson vagy a
nemzetkozi jogkozosség dontése alapjan, a rend és a béke érdekében (példaul az
iraki kurd lakossag védelme, az egykori Jugoszlavia teriiletén kialakitott biztonsagi
ovezetek).

Az autondmidval kapcsolatban felmeriil6 egyik elsé kérdés az, hogy kiket is illet
meg ez a jog. Az dllamok nagy része ma olyan kozosségeket foglal magaban, amelyek
etnikai, vallasi, kulturalis vagy nyelvi szempontbol kiilonboznek a tobbségtdl. Ezeket
a kozosségeket ma kisebbségeknek nevezziik. F. Capotorti tanulményat idézve: ,,a
kisebbség olyan csoport, amely az allam lakossaganak tobbi részéhez képest szam
szerinti kisebbségben van, és nincs dominans helyzetben, és amelynek tagjai -
noha ugyanazon allam polgarai — a tobbségtdl eltérd nyelvi, etnikai vagy vallasi
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tulajdonsagokkal rendelkeznek, és amely sajat kultdraja, hagyomanyai,
vallasa vagy nyelve meg Orzése céljabol, nem foltétlenil kifejezett, szoli-
daritasérzéssel rendelkezik”. [10]

Az Eurdpa Tandcs (ET) Parlamenti Kozgytilése 1201. (1993) szamda ajan-
lasanak 1. cikke [11] szerint nemzeti kisebbség alatt az embereknek egy alla-
mon belili olyan csoportja értend6, amelynek tagjai:

a. ennek az allamnak a teriiletén laknak és annak allampolgarai,

b. régi, szilard és tartds kapcsolatot tartanak fenn ezzel az allammal,

c. sajatos etnikai, kulturdlis, vallasi vagy nyelvi jellegzetességekkel rendel-
keznek,

d. kell6en reprezentativak, bar szamszertileg kisebbségben vannak ezen
allam egy korzetének lakossaga korében,

e. arra torekednek, hogy kézosen megérizzék azt, amibol kozos identitasuk
fakad, nevezetesen kulturajukat, hagyomanyaikat, vallasukat vagy nyelviiket.

Az ajanlas tovabba a 11. cikkében kijelenti: ,,azokban a kérzetekben, ahol egy
nemzeti kisebbséghez tartozd személyek tobbséget alkotnak, ezen szemé-
lyeknek jogukban 4ll, hogy sajatos torténelmi és teriileti helyzetitknek megfelel6
és az allam nemzeti torvénykezésével dsszhangban allo helyi vagyautoném
kozigazgatasi szervekkel, vagy kiilonleges statusszal rendelkezzenek?” [12]

Csapo szerint: ,,A nemzeti 6nazonossig megorzésére torekvé egyének
és kozosségek szamdara az autonomia létérdek...(...)... Koztudott, hogy
az autondmia a legGsszetettebb és a legszélesebb hataskord kollektiv jog, a
polgar teljes egyenléségének garancidja, a hataskorok kozosségek kép-
viseleteihez vald atjuttatasa. A nemzeti 6nazonossagu kollektivitas autond-
midja abban kiilonbozik mas kollektivitdsok autonémidjatdl, hogy az énkor-
manyzo6 kozosség olyan sajatos hatdskorokben dont és hajt végre, amelyek
nélkiilozhetetlenek a nemzeti 6nazonossag védelméhez. Ezzel maris jelez-
hetd, hogy a nemzeti koz9sség barmely autondmia-formaja etnikai (nemzeti)
alapa.” [8]

Az autondmia joganak alanyat képezd kozosségek két elv alapjan
hatarolhatoak koriil. A teriileti elv érvényesiilése esetén a jog alanyat egy
tertilet lakoinak kozossége alkotja, a személyi elv érvényesiilése esetén pedig
egy, az egyének meghatdrozott jellemzdje, jellemz6i mentén szervez6do
csoport. Ezen két forma egymastdl eltéré esetben valdsul meg, tekintettel
a kisebbség tertileti elhelyezkedésére: teriileti autonémia hozhato létre ott,

[8] Csapd 1. Jézsef (2003):
Nemzetkozi jogi kisebbség-
védelem. Autonémidk és
autonémiatorekvések. http://
www.hunsor.se/dosszie/auto-
nomiarorekvesek.pdf

[10] Capotorti E: Study of
the Rights of Persons Be-
longing to Ethnic, Religious
and Linguistic Minorities.
Human Right Study Series.
New York, United Nations
1991. p.114.

[11] Eurdpai Tanacs Par-
lamenti Kozgytilése 1201
(1993): Ajdnlds az Emberi
Jogok Eurépai Egyezménye
a kisebbségi jogokra vonat-
koz6 kiegészits jegyzo-
konyvvel kapcsolatban.
http://adattar.adatbank.
transindex.ro/nemzetkozi/
rec1201h.htm

[12] Varga Péter (2014):

A Kalmar-jelentés: ujra
napirenden a kisebbségi
jogok. Az Eurdpa Tandcs és a
nemzeti kisebbségek. http://
bgazrt.hu/_dbfiles/blog
files/1/0000008611/Kisebb-
segkutatas-2014-2-25z.60-80.
pdf
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ahol a kisebbség tobbségben van egy adott teriileten, személyes autonomia
pedig akkor, ha a kisebbség szétszértan él. Az utdbbi autondémia joganak
gyakorlasa nem egy adott teriilethez, hanem az etnikai hovatartozashoz
kotddik, lakhelytél fiiggetlentl, tehat nem a tertileti és kozosségi hovatartozas
egységén alapul. A személyi elvet ma altalaban akkor alkalmazzak, ha egy
kozosség kisebbségben és szorvanyban él valamely teriileten (példaul a
lapp kisebbség esetében Eszak-Skandindvidban). A mikods személyi elvii
autonomiak jogintézménye megkoveteli az 6nmeghatarozas és identitas
szabad valasztasat és az onkéntességet, amelynek a személyes akaratnyil-
vanitason kell alapulnia. Ennek megfeleléen a kisebbségi testiiletbe csak
azok integralodnak, akik kinyilvanitjak hovatartozasukat.

A kisebbségi jogok hierarchidjanak csucsan a személyi vagy tertileti
autonomia all. Akar személyi elvii, akar teriileti autondmiardl beszéliink,
mindkét esetben a kisebbségi kozosség jogosult arra, hogy identitasanak
meg6rzéséhez fontos hataskoroket gyakoroljon

Bizonyos esetekben a két elv kombinalhat6. Amennyiben az autoném
régio létrehozasanak célja egy kisebbség tobbséggel szembeni 6nallésaganak
garantaldsa, a régié autondmiidja egyben a kisebbség autondmisdjanak
megvaldsuldsat is szolgalhatja. Ezt a torekvést egyszerre jelzi az autondm
régio etnikai Osszetétele, illetve azok a jogositvanyok, amelyeket az allam
a kisebbség szamara biztosit a régié kulturalis arculatinak megdrzése és a
képviselet tekintetében. [13]

A bels6é oOnrendelkezési jog kollektiv jellegének szempontjabdl az
autonomia harom tipusa bir fontossaggal: a kulturalis, a kozigazgatasi és a
tertileti autonomia.

Kulturdlis autonémia alatt egy kisebbség kulturalis, oktatasi és nyelvi
problémainak onigazgatasat értjiik. A kulturalis autondmia létrehozasa a
kisebbség szamara kevesebb gonddal jar, hiszen alapfeltétele csupan az adott
kozosség kollektiv identitastudata. Vagyis a kozdsséghez tartozo egyéneknek
arra kell torekedniiik, hogy kézosen meg0rizzék azt, amibdl kozos
identitasuk fakad — nevezetesen kultdrgjukat, hagyomanyaikat, vallasukat
vagy nyelvitket. A kulturdlis autondmia esetében az autondém kozosség
onkormanyzati testiiletei kizardlag az identitds megérzése szempontjabdl
alapveté kérdésekben jogosultak donteni, példaul a nyelvhaszndlatrdl,
oktatasrdl, kulturalis kérdésekrol.
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A kozigazgatdsi autondmia a szervezkedési, funkcionalis és f6képp a gazdasagi szabadsag megvalosulasat
hordozza magdban. Az adott régionak, az allamtdl kiillonvalasztott ipari, mezégazdasagi, kereskedelmi és
a tobbi gazdasagi agazati, illetve addztatasi politikdja van, amely egyfeldl az orszagos koltségvetéstél valo
elkiiloniilést, masfeldl a kozponti intézmények fenntartasdhoz vald hozzajarulast feltételezi.

A teriileti autonémia a kisebbség altal lakott teriilet kiilonleges statusat jelenti, amely az 6nrendelkezést
lehet6vé teszi a kozigazgatdsi, vallasi, oktatasi és kulturalis tigyekben, a torvényhozé és végrehajtd hatalom
bizonyos jogainak helyi szinten torténd gyakorlasa altal.

A teriileti elvi autonomiak esetében az autonom kozosségek onkormanyzati testiiletei alegvaltozatosabb
kérdésekben jogosultak donteni, példaul: jogi, gazdasagi, szocidlis, nyelvhasznalati, oktatasi, kulturalis
kérdésekrdl. Ez azzal magyarazhatd, hogy a specidlis statusi onkormanyzatok egyszerre latjak el a
decentralizalt dllami kozigazgatasi feladatokat és a kimondottan kisebbségvédelmi feladatokat. A teriileti
autondmia sajat, 6nallé intézményi struktiraval szabalyozza, irdnyitja a térség gazdasagi, politikai,
tarsadalmi, szocialis, oktatasi, kulturélis életét. A pénziigyi hatteret dltalaban alkotmanyban garantalt
kozponti dllami finanszirozas biztositja, de jarhat adokivetési joggal is.

Kérdés, hogy egy miikod6 demokraciaban személyi elvli autondmidn tal miért van sziikség teriiletire
is. Erds belsé kohézidval rendelkezd kisebbségnek elvben nincs feltétlentl sziiksége teriileti alapra a
fennmaradasahoz. A nemzeti tobbség azonban teljes tarsadalomban élhet, minden tarsadalmi alrendszert
a sajat képére formalhat, a teriileti autondmia egy adott kisebbségnek ugyanezt lehetévé teszi, mig a
személyi elvii a kisebbségeknek csak csonka tarsadalomra ad lehetdséget.

A kisebbségek szamara tehat a leghatékonyabb védelmet a teriileti autonomia biztositja, mert
ezaltal a kisebbségeknek biztositott a belsé onrendelkezés tényleges gyakorlata: a politikai status szabad
meghatarozasa és a kulturalis, tarsadalmi és gazdasagi fejlédés iranyitasa. Természetesen, a teriileti
autondmia megvaldsitasa nem elengedhetetlen feltétele a bels6 onrendelkezésnek.

A eurdpai liberdlis demokracidkban mtikodé kisebbségi vonatkozasu teriileti autonomiak létrejottéhez
két eltéré torekvés vezetett: (1) egy torténelmi régié autonomidjanak garantalasa, és (2) a kisebbségek
autonomidjanak garantalasa. A teriileti elvii autondémia jogi értelemben nem tekintheté etnikai
autonomianak. Az autonémia joganak alanya ugyanis egy teriilet mindenkori lakossaga, etnikumra vagy
anyanyelvre valé tekintet nélkiil. A demokratikus orszagokban az autonémiaval felruhdzott térség minden
lakosa ugyanazokkal a politikai jogokkal rendelkezik, a dontéshozatalbol csak az autonémia teriiletén
kiviil é16 allampolgarok rekeszthetéek ki. Azonban politikai értelemben a teriileti elvii autonémia jelentds
mértékben szolgalhatja egy kisebbség érdekeit, akarcsak a nemzetallam a tobbségi etnikumét. Biztosithatja
a kisebbség nyelvének és kultirajanak megérzését, tehat kisebbségvédelmi eszkoznek is tekinthetd. [13]

Ha az auton6mia tartalmat szeretnénk megvizsgalni és ennek alapjan osztalyozni a létrejott modelleket,
akkor figyelembe kell venniink azt a tényt, hogy az autonémia mindig valamiféle egyensulyt jelent, mely
az 4llam és a nemzeti vagy kulturalis identitas kifejez6dése kozott jon létre. Illeszkednie kell egyrészt az
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allamok szuverenitasukat védelmez$ érdekeihez, masrészt a kisebbségek
identitas-védelmez6 koveteléseihez. Az autondmia tartalma az egyes allamok
jogrendjében persze igen eltérd. Mivel a teriileti autonémiak rendszere jol
muikodének mondhaté Nyugat-Eurdpaban, igy sok példa emlithetd ebbdl a
makrorégiobol. Az Eurdpai Unid tagallamaiban a kovetkezd tipusu kisebbségi
vonatkozasu tertileti elvli autondmiak miikodnek [14]:

1. Teriileti elvii kisebbségi autonémia, teriileti onkormdnyzat révén: a nem-
zetdllam leképezéseként, annak logikajat kovetve miikodik, a regionalis
tobbséget alkotd nemzeti vagy etnikai kisebbséget a teriilet gazdajaként ismeri
el (pl. németnyelvti kozosség Belgiumban, Aland-szigetek Finnorszagban,
Katalonia Spanyolorszagban).

2. Regiondlis autonomia, teriileti onkormdnyzat révén:

— ez lehet kisebbségi vonatkozasu:

a) Regiondlis autonomia, a lakossag felénél kevesebb kisebbségi lakossal,
specialis nyelvi és kulturalis jogokkal.

A Kkisebbség szamara az orszagoshoz képest tobbletjogokat biztosit, de a
teriilet hatarait igy huzzak meg, hogy egy orszagos viszonylatban kisebbséget
alkoté nemzeti kisebbség vagy etnikum regiondlis szinten is kisebbséget
alkot, azonban aranya az orszagosndl lényegesen nagyobb. Elsésorban a
torténelmi régiok autondomidjanak garantalasa a cél, de ezaltal a kisebbségek
is nagyobb eséllyel 6rizhetik meg nyelviiket és kultarajat. Ebben az esetben
nem donthetnek onalléan sajat tigyeikrdl, hiszen ezek a megoldasok a
régié autonémidjat és nem a kisebbség autondmiajat biztositjak. (Skdcia,
Wales és Eszak-Irorszdg az Egyesiilt Kirdlysagban, Baszkfold és Galicia
Spanyolorszagban és Friuli Venezia Giulia régié Olaszorszagban).

b) Regiondlis autondmia, regionalis tobbséget alkoto kisebbségi lakossal,
specialis nyelvi és kulturalis jogokkal.

A kisebbség szamara az orszagoshoz képest tobbletjogokat biztosit, és a
teriilet hatarait igy huzzak meg, hogy egy orszagos viszonylatban kisebbséget
alkoté nemzeti kisebbség vagy etnikum regionalis szinten abszolut tobbséget
alkosson, ezaltal nagyobb eséllyel érizheti meg nyelvét és kulturajat. A
tobbségi elv érvényestilésének erejéig 6nalloan donthet sajat tigyeirdl, azonban
a cél ebben az esetben is a torténelmi régié autondémidjanak a biztositdsa.
(Gronland és Feroer szigetek Daniaban, Korzika Franciaorszagban, Aosta-
volgye és Szardinia Olaszorszagban, Baleari-szigetek Spanyolorszagban).
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c) Regiondlis autonémia, regionalis tobbséget alkoté kisebbségi lakossal, etnikai alapu aranyos
hatalommegosztasi rendszerrel, specidlis nyelvi és kulturalis jogokkal.

A kisebbség szamadra az orszagoshoz képest tobbletjogokat biztosit, és a teriilet hatarait ugy huizzak meg,
hogy egy orszagos viszonylatban kisebbséget alkoté nemzeti kisebbség vagy etnikum regionalis szinten
abszolut tobbséget alkosson, ezaltal nagyobb eséllyel 6rizheti meg nyelvét és kulttrajat, de nem érvényesiil
az egyszer(l tobbségi elv. A régidban él6 etnikumok szamaranyuknak megfelelé képviselete biztositott
az Oonkormanyzat testiileteiben, ezaltal a régié autondmidaja biztositott, de a kisebbség nem ragadhatja
magdahoz a hatalmat (Trentino-Alto-Adige régié és Bolzano tartomany ezen région beliil Olaszorszagban).
— lehet kisebbségi vonatkozast nélkiil6z6:

Regionalis autondmia, elenyészé kisebbségi lakossal, specidlis jogok nélkiil.

Az orszag tobbségi lakossaga itt is orszagos aranyanak megfeleld tobbséget alkot, a kisebbség semmivel sem
kertl elény6sebb helyzetbe, mint orszagos szinten. (Olaszorszag 15 olasz tobbségii régiodja, Spanyolorszag
13 spanyol tobbségti régidja, portugal tobbségli Azori-szigetek és Madeira Portugalidban).

Kiemelhet6 azonban az is, hogy a gazdasagi és a teriileti autonomiak megvaldsitasihoz nemcsak a
tobbség hozzajarulasa szitkséges, hanem az adott teriileten él6 kisebbség 6nfenntarto-képessége is feltétel.
Az effajta autonomidk létrehozasanak elsd feltétele a helyi vagy regionalis kozosségi tudat létezése. A
masodik feltétel pedig az gazdasagi alap létezése. A kdzosségi tudatnak csak ugy érdemes jogi keretet adni,
ha az adott kozosség képes magit sajat er6forrasaibol fenntartani. A gazdasagi értelemben vett szabadsag
a teriileti vagy a kozigazgatasi autonémia legfontosabb eleme (lasd a Finnorszaghoz tartozo, 24 000 svéd
altal lakott Aland-szigetek vagy az olaszorszagi Trentino-Alto-Adige tartomany gazdasagi dnfenntarto-
képessége).

A kilonb6zd autondémia-megoldasok nem zarjak ki egymdst, léteznek Un. tobbszintli autondmia-
megoldasok is. Egyazon orszagon beliil egyszerre tobb kozosség, kilonbozé formaban is felruhdzhatd
autondmidval. Eurépaban erre f6ként a skandinav allamokban, Déanidban és Finnorszdgban talalunk
példékat (Finnorszagban példaul a lapp népesség személyi elvii, mig az Aland-szigetek svéd lakosséga
specialis jogokat is élvezd teriileti autondémidban él, Danidban Gronland és Ferder-szigetek tertileti
autonomiat alkotnak, mig az orszadgban él6 német kisebbség személyelvii autonémiaban él).
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1. dbra. Teriileti és személyi elvii autonomidk az EU tagdllamaiban.

Teriiletelvii autonémia Személyi elvii autonémia
Orszag Kisebbség Orszag Kisebbség
Belgium német Dénia német
Dénia iunit, ferderi Esztorszag német, orosz, svéd,
zsidd
Egyesiilt Kirdlysag skot, walesi, ir | Finnorszag lapp
Finnorszag svéd Magyarorszag | bolgar, gorog, horvat,

lengyel, német,
6rmény, roma, ruszin,
szerb, szlovak, ukran

Franciaorszag korzikai Németorszag | szorb (vend), dén
Olaszorszag német, ladin Szlovénia magyar, olasz
Spanyolorszag baszk,

katalan,

galiciai

Forras: Sajat szerkesztés, Bognar Z. (2007) nyoman

Az Eurépai Uni6 tagallamai koziil szam szerint 11 biztosit valamilyen formaban kisebbségi vonatkozast
autonémiat. Ez az EU tagallamok 41%-éat jelenti (2007). A tagallamok kozil 7 kisebbségvédelmi
vonatkozasu autondmiat biztosit egyes térségeinek, 6 allamban pedig egyes nemzeti és etnikai kisebbségek
személyi elvii etnikai 6nkormadnyzattal rendelkeznek.

Az autonomia gyakorlatba iltetése szamos kérdést vet fel, hiszen, mint azt mar emlitettiik, minden
autonomia egyedi a maga nemében. Lapidoth megjegyzi, hogy minden autondémia mds és sajitos. A
konkrét helyzeteket torténelmi, gazdasagi, demografiai, stratégiai, valamint més tényez6k befolyasoljak.
Miivében részletesen elemzi, hogy az autonomidk létrehozasakor milyen tényezok figyelembevételére és
kialakitdsara kell 6sszpontositani, majd felsorolja mindazokat a tényez6ket, amelyek hozzéjarulhatnak az
autondmiarendszer sikeréhez. Vannak olyan minimum-kévetelmények, illetve olyan alapveté kérdéskorok,
amelyeknek minden autonémiara érvényeseknek kell lennitik.
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A kisebbségek autondmidja, az identitds megdrzésének és fejlesztésének
céljabol kiindulva, a kovetkez8 jogok érvényesiilését feltételezi (anélkiil, hogy
azonos lenne ezekkel):

— az anyanyelvhasznalat joga a maganéletben, oktatasban, az igazsag-
szolgaltatasban és a kozigazgatasban;

— a sajat oktatdsi rendszer kialakitasdnak joga;

— a koztisztség viselethez és a kozszolgaltatasokhoz valé jog;

— az anyaorszaggal valo kapcsolattartashoz valo jog;

— a természeti kincsekkel valé szabad rendelkezés és a

— a helyi politikai képviselethez vald jog.

Az autonémia mindenképpen a demokraciat erdsitd intézmény, amelynek
eklatans példaja a francédi diktatdrat felszamolé Spanyolorszag, ahol az
1978-as alkotmany 17 autoném kozosségre osztotta az orszagot. Minden
kozosség sajat autonom-statutummal rendelkezik, amelyet a nemzeti
parlament torvényként fogadott el, majd az alkotmanyba is belefoglalta. A
spanyol demokracia Osszetartd erejét éppen a sajatos — nem sziikségszertien
csak nemzeti — identitasokhoz ko6t6dd valtozatos autondmidk egyiittese
biztositja. Ruth Lapidoth azonban a legsikeresebbnek az Aland-szigetek,
a Ferber-szigetek és Gronland autonémidjat tekinti. Az Aland-szigetek
autonomidjanak sikeres miikodésében a vitas kérdések rendezésére a finn
és az alandi fél képvisel6ibol felallitott Aland Delegacié nagymértékben
hozzajarult. Nagy jelentdsége van az é&landi regionalis allampolgarsagra,
a nyelvhasznalatra (csak a svéd hivatalos), a foldbirtoklasra, a munkaerd
alkalmazasara vonatkozo rendelkezéseknek, amelyek kizarjak a sziget
lakossaga etnikai Osszetétele megvaltoztatasanak a lehetdségét, és biztositjak
a szigetek svéd jellegének megérzését. Ugyanakkor nem lehet aldbecsiilni
Svédorszag szerepét sem, amely visszautasitotta a szecesszids megoldast,
és hozzajarult az autondémia kimunkaldsahoz. [14] Az adaptalhatosagot
tekintve itt azért megjegyzend6 az is, hogy az un. szigetautonomiak mindig
specialis helyzetben vannak, és bArmennyire is mintaszert Aland helyzete, az
abszolut egyedi és nehezen masolhaté. Ehhez kellett a skandinav mentalitas,
a nemzetkozi koriilmények szerencsés egytittallasa, valamint az is, hogy a két
nemzet kapcsolatat nem terhelték multbéli biinok.

14. Bognar Zoltan (2005):
Autonomiak vilagszerte:
az 6nallosag formai és tar-
talmi ismérvei tizennyolc
allamban. 1-2. In: Magyar
Kisebbség. 3—4. (36-37).
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niai Magyar Jogtudomdnyi
Kozlony. Pp. 41-46. http://
rmjk.adatbank.transindex.ro/
pdf/04.TiboriSzabo.pdf

102

Végezetill megallapithatjuk, hogy az eddig elmondottak ellenére az
autonomiahoz val6jog, mintaz 6nrendelkezés els6 formajanak megvaldsuldsa,
nem altaldnosan elismert. Nemcsak a nemzetallamok, hanem a nemzetkozi
szervezetek (beleértve az eurdpai intézményeket is) és a nemzetkozi
szakirodalom is vonakodik e jog nemzetkozi szinten torténd elismerésétol.
A nemzetallamok ideologiaja a teriileti integritds és a nemzeti homogenitas
kozé egyenlGségjelet tesz. Ugyanakkor, ez az elvrendszer az autondmiat a
nemzetallamok széttagolodasanak veszélyeként kezeli. Ezen felfogas miatt,
nemzetkozileg elfogadott, kotelez6 érvényli okmany, amely az autonémidhoz
vald jogot elismerné, mindmaig sem létezik. [15] Kivételt ez alol csak a nem
szerz6déses természetd (Un. soft law) ajanlasok és hatdrozatok jelentenek,
amelyek altalaban alacsonyabb szinten jelennek meg. A dokumentumok
els6sorban kisebbségi kérdés, a demokracia, és az emberi jogok kozotti
okozati Osszefuiggésekre alapozva kozelitik meg a kérdést. Kovetkezésképpen,
mindennemd autonémia megvaldsitasa manapsag a tobbség és a kisebbség
kozotti hatékony parbeszéd és egytittmtikodés eredménye kell, hogy legyen.
Lathatd, hogy a sikeres nyugati autonémiak mind egyfajta megegyezésen/
kompromisszumon alapulnak a nemzeti kisebbség és az allam kozott. A
kérdés ma egyrészt tehat az, hogy miként lehet a tobbséget érzékennyé tenni
az autondmia kérdése irant, ami a kisebbség integracidjanak egyik feltétele
lehet.

Ezen kiviil leszogezhet6 az is, hogy a tertileti autonomia sem megoldds
valamennyi kisebbségi problémara. Nem védi a kisebbséget mas helyeken,
nem biztositja példaul a kisebbségi nyelv haszndlatat sajat tertiletén kiviil. Az
allam egyéb teriiletein mas, specidlis eszkozokkel biztosithatd a kisebbségi
identitas.



HOSSZUNE PAPP EVA *

Matematika irdsbeli érettségi a pécsi
gimndziumokban a klebelsbergi
reformok tiikrében

Osszefoglalis: [rasom témdja az 1920-as évek matematika irdsbeli érettségi
vizsgalata a pécsi kozépiskolakban. Roviden megprobaltam atte-kinteni az
orszagos, illetve helyi oktataspolitikai helyzetet, amelyben az alta-

lam vizsgalt kozépiskolak mindennapi élete folyt. Kutatisom soran négy
pécsi kozépiskolat - két fé6gimnaziumot, egy leanygimnaziumot és egy fore-
aliskolat - vizsgdltam meg. Osszehasonlitottam matematika irasbeli érett-
ségi feladataikat, kiemelve a lényeges kiilonbségeket és hasonlosagokat. A
masik altalam vizsgalt kérdés, hogy a néi kozépiskolai oktatassal kapcso-
latos elvardsok megjelennek-e a matematika érettségiben? Ha igen, akkor
milyen médon? Kutatdsaim soran arra a megallapitdsra jutottam, hogy a
lanygimnaziumokban valdban masra helyezték a hangstlyt a matematika
érettségin, mint a fia gimnaziumokban. Hangsulyozni szeretném az irasbeli
érettségi feladatokat 0Osszedllitd tandr személyiségének, érdeklédésének
szerepét a feladatok kivalasztasandl. Elmondhatjuk, hogy az 1920-as évek
kozepét6l meginduld reformfolyamat alapvetGen nem érte el a céljat, a
differencialt kozépiskolai oktatds nem volt fenntarthatd, és az 1930-as évek
reformjai az egységes kozépiskola iranyaba tettek elmozdulast.

Kulcsszavak: Oktataspolitikai helyzet, matematika irasbeli érettségi feladat,
néi kozépiskolai oktatéssal kapcsolatos elvarasok, reformfolyamat.

Abstract: My presentation focuses on the written part of the mathematics
maturity examination in the 1920s in secondary schools in Pécs. I have tried
to give a short review of the current national and local educational policy that
regulated the everyday life of the secondary schools that I have examined.
During my research I have studied four secondary schools in Pécs — two
Gymnasyums, a finishing-school for girls and a Realschule. I have compared
the mathematics writing tasks, highlighting thesignificant differences and
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similarities. The other issue I have examined is whether the expectations for
female secondary school education appear in the tasks of the mathematics
maturity exam? If so, in what way? As a result of my research I have come
to the conclusion that in the finishing-schools for girls the mathematics
maturity exam had a different focus than in the schools for boys. I would
like to emphasize the importance of the personality and special interest of
the teacher in charge of the written exam tasks. We can conclude that the
educational reforms of the 1920s did not manage to reach their goal andthe
differentiated secondary education was unsustainable, and the reforms of the
1930s moved toward integrated secondary schools.

Keywords: Education, political situation, mathematics maturity examination,
female high school expectations, educational reforms.

Bevezetés

Az elsé vilaghabort pusztitasai, majd az Osztrdk—Magyar Monarchia
szétesése, illetve az ezt a folyamatot lezaro trianoni békeszerz6dés utan egy uj,
fuggetlen Magyarorszag sziiletett. A megsziiletd Magyarorszag stlyos belsé
ellentétekkel volt megterhelve, gondoljunk csak az szirdzsas forradalomra,
a Tanacskoztarsasagra vagy a Horthy-rendszer hatalomra jutdsanak
koriilményeire. A Bethlen Istvan nevéhez ftiz6dé konszoliddcié azonban
nemcsak az orszag gazdasagi és politikai stabilizacidjat jelentette, hanem a
tarsadalom djraszervezését, a megrendiilt kozéposztaly megerdsitését is célul
tazte ki. Ebben kiemelked6 szerepet kapott az oktataspolitika is.

Az oktataspolitika a dualizmus kordban a Vallds- és Kozoktatasiigyi
Minisztériumon keresztiil a magyar kormany iranyitasa alatt allt. 1918 utan
a magyar oktatdspolitika tarsadalmi kornyezete és célrendszere alapvetden
megvaltozott. Ez nemcsak azt jelentette, hogy az orszag elvesztette a korabbi
gimnaziumainak és a redliskolainak az 53%-at, illetve a leany kozépiskolainak
a 42%-4t [1], hanem azt is, hogy a tanari kar sulyos egzisztencialis valsagba
kertlt. Tobb szaz tandrt politikai okokbdl elbocsétottak, és a korona dramai
mértékl elértéktelenedésével a kozalkalmazottak, igy a pedagogusok
életszinvonala is érezhet6en romlott. [2]
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A bethleni konszolidacié oktatdspolitikdja, amely leginkdbb grof
Klebelsberg Kuno nevéhez fiz6dik (Grof Klebelsberg Kuno 1922. junius 16.
és 1931. augusztus 24. kozott allt a kultusztarca élén.) bizonyos szempontbdl
tavolodott a dualizmuskori polgari-liberalis oktataspolitikatdl. (Ennek egyik
legmarkansabb jele az 1920. évi XXV. tc., az un. numerus clausus bevezetése,
amelynek megalkotasa nem Klebelsberg nevéhez flizédik, azonban
miniszterként csak 1928-ban kezdeményezte a megvaltoztatasat. Ez a torvény
meghatdrozta az egyetemekre, jogakadémidkra felvehet6k keretszamat,
kimondva, hogy az orszagban él6 ,népfajok és nemzetiségek” csak az
orszagos aranyszamoknak megfelel6en keriilhetnek be ezen intézményekbe.
E térvénnyel parhuzamosan a taniigyi kormdnyzat elrendelte a gimndaziumi
felvételi vizsgalatot is. Ez utdbbit azonban Klebelsberg meglehetsen gyorsan
eltorolte. [3]) A korszak mivelédéspolitikai irdnyelveit a ,keresztény-nem-
zeti” gondolat hatdrozta meg. Ez magdba foglalta az ifjisdg szilard
vallaserkolcsi alapokon nyugvé nevelését, a hazafias szellemnek az oktatason
keresztiil torténd apolasat, erdsitését. Testet 61ttt benne a magyarsag kultur-
folényének koncepcidja, de az is, hogy egy korszertibb tudasra tegyenek szert
a diakok és killondsen a kozéposztaly kozelebb kertiljon Eurépéhoz.

Az 1924. évi XI. tc. a fia kozépiskoldkrol, majd az 1926. évi XXIV. tc.
a leany kozépiskolakrol megszabtak a valtozasok Uj iranyat. Azonban ez a
valtozas nem ment egyik naprdl a masikra. A térvények felmend rendszerben
vezették be az Uj koncepciot, igy még hosszu évekig egymds mellett élt a
dualizmus korszakabdl 6rokolt ,régi” kozépiskolai oktatasi modell a tan-
tervek, tankonyvek és tanarok személyével egyiitt, parhuzamosan a lassan
formalédo j elvarasokkal.

Tanulmanyomban az irasbeli matematika érettségit vizsgaltam az 1920-as
években, a pécsi kozépiskolakban. Megjegyzendd, hogy ebben az idében nem
matematika tantdrgyat tanitottak a kozépiskolakban, hanem mennyiségtant,
rajzoléd geometriat, abrazolé geometriat. Ez a tény az érettségiben ugy
titkr6z6dott, hogy a mennyiségtan irasbeli érettségi két példdja kozil az
egyik algebrai feladat volt, a masik pedig geometriai feladat.

[3] Glatz Ferenc (1990):
Tudomdny, kultiira, poli-
tika. Grof Klebelsberg Kuno
vdlogatott beszédei és irdsai
(1917-1932). Budapest:
Eurépa.
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Pillanatkép Pécs kozépiskolairol

Pécs egy nagy- és régmultra visszatekintd oktatasi tradiciokkal rendelkez6 dunantuli
varos. A varos legrégebbi kozépiskoldja a ciszterek altal 1813-tdl fenntartott f6gim-
nazium, amelynek kordbbi jezsuita multja egészen 1687-ig visszanyulik. Mellette
mikodott egy masik egyhazi fiu gimnazium is a varosban, az 1912-ben megalakult
Pius Alapitvanyi Katholikus Fégimndzium, amelyet a jezsuita rend tartott fenn.
Mindkét iskola humanisztikus gimnaziumként mikodott az 1924-es kozépiskolai
reformig, ami azt jelentette, hogy az oktatds az 1879-es tanterv szerint folyt,
amelyet az 1883. évi XXX. tc. emelt torvényi erére. (A humanisztikus gimnazium
azt jelentette, hogy elsésorban a humadn tantargyak dominaltak, azon belil is a
klasszikus nyelvek. A mennyiségtan 12,4%-at, a rajzol6 geometria pedig 5,4%-4t tette
ki az Osszes tandranak, az egyéb természettudomanyos targyak pedig 13,4%-at. A
matematikara, mint a természettudomanyos targyak alapozo targyaként tekintettek
ebben a korban. Az 1924-es tantervi moédositasok szerint a gimndziumokban a
mennyiségtan a tandrak 12,7%-4t, az abrazold geometria pedig 6,8%-at tette ki, az
egyéb természettudomanyos tantdrgyak pedig 14,8%-dt. A realgimndziumokban
a mennyiségtan 12,7%-4t tette ki, azonban az dbrazold geometria csak valaszthat6
szakkor volt, illetve a megndvekedett szamu rajzorakba volt beépitve. Az egyéb
természettudomdanyos tantérgyak a tanorak 17,3%-4t tette ki. (Osszehasonlitédsként
napjainkban kb. 9-10% a matematika, 25% a természettudomanyos tantargy.) [4])

A lanyok gimndziumi oktatasat szolgélta Pécsett 1916-t6l a Miasszonyunk N6i
Kanonokrend altal fenntartott Szent Erzsébet leanygimnazium, ahol 1920 juniusaban
kertilt sor az elsé érettségire. A varos kozépiskolai képét a fredliskola tette teljessé,
amelynek torténete 1857-ig nyulik vissza. A humanisztikus gimnaziumoktél
leginkabb abban kiillonbozott, hogy nagyobb hangsilyt helyeztek a modern
nyelvekre, a mennyiségtanra és a természettudomanyokra.

1918 utan a véros kozépiskolainak élete is felbolydult, hiszen 1918-1921
kozott Pécs szerb megszallas alatt allt. A romlé gazdasagi helyzet, illetve a
varosban és kornyékén megjelend jarvanyos betegségek miatt gyakoriva véltak a
kényszersziinetek, a tanév rendje szétzilalodott. Ez az idészak anyagilag is sulyosan
érintette a varosban miikodé kozépiskolakat. A megszallas végére a redliskola szinte
teljes berendezése, felszerelése megsemmisiilt.

A gimnaziumi oktatds elsGsorban az egyetemi tanulmanyokat készitette el,
tovabba feladatat talan Ggy lehetne megfogalmazni, hogy a tananyag mennyiségének



Kutatasi terek

elsajatitdsa alapjan a tanulok tudomanyos gondolkodasat fejlesztették. Az eltérd kozépiskola-tipusok mas-

mads felsGoktatdsi orientdciot mutattak.

1. tdabldzat.

Szent Erzsébet

Lednygi

Pius

Ciszterci

Fési

Féredliskola

orvos, allatorvos,

gyogyszerész

12%

16%

18%

13%

jogasz

0%

26%

28%

13%

tanito, tanar’

34%

4%

8%

7%

egyhazi®

0%

27%

13%

2%

miivész

2%

0%

1%

1%

mérndk, vegyész,

agrar

2%

17%

23%

33%

tisztviseld

5%

0%

1%

10%

katona

0%

6%

4%

3%

pénziigy,

kereskedelem

3%

4%

4%

18%

férjhez ment, nem

tanult tovabb

42%

0%

0%

0%

*Az adatok értelmezéséhez hozzatartozik, hogy a tanari és az egyhazi palya néhany esetben atfedést mutathat, mert

volt, aki szerzetes-tanarnak késziilt.

A téblazat az iskolai értesit6k adatai alapjan sajat szerkesztés.

A tablazat adatait elemezve jol lathatd, hogy a humanisztikus gimnéziumbdl kikertil$ fiuk szamara
a jogi, az egyhazi, a mérnoki és az orvosi palydk a legvonzdébbak. A realiskola névendékei kozott sokkal
erGteljesebb a mérnoki és a pénziigyi iranyt valasztok aranya, de a humanisztikus gimndziumokkal

Osszehasonlitva joval magasabb a tisztvisel6i palyara [épSk szama is.

A leanygimnazium adatainak vizsgalata soran két tényezore is felhivndm a figyelmet. Az egyik az, hogy
az 1920-as évek elején még viszonylag magas azoknak a lanyoknak a szama, akik nem tanulnak tovabb,
a tanulmanyuk befejeztével altalaban férjhez mentek. Azonban az évtized végére a tovdbb nem tanuld
lanyok szama folyamatosan csokkent. A tovabbtanulast valaszté lanyok szamara a tandri és az orvosi palya
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lesz vonz, illetve elérhetd. Szamos felsGoktatasi intézmény néket nem is vett
fel, vagy csak abban az esetben, ha férfiakkal nem tudtak betodlteni a kivant
létszamot. Az 1927. évi 63000 sz. vkm. rendelet ezt a gyakorlatot tovabbra is
fenntartotta.

Az irasbeli mennyiségtan érettségi

A matematikaoktatas 1927-ig még az 1879-ben elfogadott, majd tobbszor
modositott tanterv alapjan folyt. Ez a tanterv un. targyi koroket jelolt ki. Ennek
alapjén valogattdk ki a megoldandé példékat. Ugy gondoltak, hogy ezeknek
a példaknak tiikrozniiik kell a ,,nemzeti élet” szamolast igénylé viszonyait.
Ezek a feladatok az osztalyteremtdl kiindulva, a csaladi koltségvetést érinté
kérdéseken at, az allamhaztartasra vagy a banki életre vonatkozo problémakkal
foglalkoztak. A cél, hogy a miivel6dési anyag kivélasztdsaval életszerten tolt-
sék meg a tananyagot. (Erdemes lenne parhuzamba éllitani a korabeli tankény-
vek szemléletét a mostani kisérleti tankonyvek szemléletével!) [5]

A tovébbiakban nézziikk meg néhdny példan keresztiil a mar kordbban
emlitett négy pécsi kozépiskola mennyiségtan irdsbeli érettségi feladatait
1920 és 1931 kozott! A vizsgalt idészakban az irasbeli érettségin két feladatot
tliztek ki mennyiségtanbdl: egy algebrait és egy geometriait. Mindkét feladat
Osszetett feladat volt, azaz lényegében szintetizal6 tudast kért szamon, tobb
aprd részfeladatra voltak bonthatéak a feladatok. Erre példak a kovetkezd
feladatok:

»Melyik az a mdsodfokii egyenlet, amelynek gyokeit az y=x-3x’-9x+6
fiiggvény szélséértékei adjik?” (Szent Erzsébet Gimndazium 1926. évi
mennyiségtan irdsbeli érettségi vizsgalatanak algebrai feladata)

»Egy dltaldnos hdromszognek két oldala a = 48 cm és b = 30 cm, a nagyobbik
oldallal szemben fekvé szog pedig 23°15°20”. Hatdrozzuk meg ezen hdromszog
teriiletét és a hdromszognek a b oldal koriil valé forgatdsa dltal keletkezett
forgdsi test kobtartalmdt.” (Szent Erzsébet Gimnazium 1928. évi mennyiségtan
irasbeli érettségi vizsgalatainak geometriai feladata)

SValamely trapéznak két pdarhuzamos oldala 8,536 cm és 4,836 cm; a
egyik szdra, melynek hossziisdga 2,573 cm, a nagyobbik pdrhuzamos oldallal
56°12’30™-nyi szoget alkot. Mekkora azon testnek a kobtartalma, amely a
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trapéznak a nagyobbik parhuzamos oldal koriil valo forgatdsaval keletkezik?” (Szent
Erzsébet Gimndzium 1925. évi mennyiségtan irasbeli érettségi vizsgdlatanak
geometriai feladata)

Az algebrai feladatok példaul elséfoka egyenletrendszer, masodfokd egyenlet,
szamtani és mértani sorozat, aranypar, binomialis tétel, kamatos kamat, fiiggvénytan
lehettek. A geometriai feladatoknal gyakran kértek térbeli szog meghatarozasat,
sikgeometriai feladat utdn térbeli forgatast, uszast (Archimédesz tdrvénye),
koordinatageometriat (kor, ellipszis, parabola), gombbe irt test térfogatat,
gémbharomszog.

A feladatsorok iskolatipusonként is eltéréek voltak, differencialdst, illetve
egy esetben integralast csak a lanyoknal kértek, pedig a realiskolaban is tanultak
differencialni és integralni.

»Abrdzoljuk az y = x*-2x+8 fiiggvényt, hatdrozzuk meg, hogy e fiiggvénynek az x
milyen értékénél van maximuma vagy minimuma s hatdrozzuk meg ezen fiiggvény
daltal jellemzett gorbe vonal és a x tengely dltal bezdrt teriiletnek nagysdgdt az x = 1
és x = 5 hatdrok kozt” (Szent Erzsébet Gimnazium 1924. évi mennyiségtan irasbeli
érettségi vizsgalatanak geometriai feladata)

Ennek egyik magyardazata talan az lehetett, hogy a lanygimnaziumok oktatasa a
realiskolak oktatasahoz volt hasonld, masrészt ez nagyon sematizalhaté tan-anyag.
A ledanygimnaziumok megitélése korantsem volt egységes. Klebelsberg is szamos
kifogast fogalmazott meg ezzel szemben. Az egyik ilyen ellenérve az volt, hogy a
leanygimnazium tanterve az egységes kozépiskoldk tantervét titkrozik, amely
talterheléshez, feliiletességhez vezet. (Egységes kozépiskola nem volt Magyar-
orszagon, kiilfoldi példdk alapjan beszélt réla a miniszter.) Az 1924-es torvényjavaslat
vitaja sordn — amely a fia kozépiskolak atalakitasarol szolt — a miniszteri expozéjaban
is kitért erre, a leanygimnaziumot negativ példaként emlitve: ,a leinygimnazium,
amely meg van terhelve napi hat éraval, meg van terhelve fels6 matematikaval,
differencidl- és integralszamitassal, latinnal...” [3]

A korabeli ,hivatalos” felfogas szerint a n6k mas tehetséggel rendelkeznek,
mint a férfiak. A koztiik 1év6 killonbség nem kvantitativ, hanem kvalitativ. A
lanyok oktatasanak pedig tiikroznie kellett a néi szellemiséget, a n6i hivatast, ebb6l
kovetkezGen az érettséginek is. [3]

»Valamely 524 m magas hegynek a csticsdrdl két kozség 8°42°307, illetéleg 6°22°10”
depresszibszig alatt tiinik fel; a két kozségnek egymdstol vald tdvolsdga pedig 21°41°20-
nyi szog alatt ldtszik. Milyen tdvolsdgra van a két kozség egymadstol?” (Szent Erzsébet

[3] Glatz Ferenc
(1990): Tudomdny,
kultura, politika. Grof
Klebelsberg Kuno
vilogatott beszédei és
irdsai (1917-1932).
Budapest: Eurdpa.
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Gimnazium 1927. évi mennyiségtan irasbeli érettségi vizsgalatanak geometriai feladata)

,Sik teriileten két dgyu miikodését figyeljiik. A hang az egyikbdl 20, a mdsikbdl 15 mp alatt
ér el hozzdnk. Szogméré miiszeriink nincs. Ezért mindkét dgyi iranydban kitiiziink egy-egy
poézndt 200—200 m tdvolsdagban téliink. Ennek a két pézndnak tavolsdga egymdstdl 306,4 m.
Milyen messze van a két dgyu egymdstél?” (Ciszterci Fégimnazium 1925. évi mennyiségtan
irasbeli érettségi vizsgalatanak geometriai feladata)

Tobb alkalommal is eléfordult, hogy a mennyiségtan érettségin olyan feladatot tiztek
ki, amely katonai ismereteket is szamon kért, ahogy ez a fenti példdban is lathaté volt. Ezen
elgondolas mogott az is meghuzddhatott, hogy a matematikaoktatas segitse, megalapozza a
katonai képzést, hisz a trianoni békeszerzédés kovetkeztében eléallt helyzetben, amelyben
nem volt sorkotelezettség, a hazafias nevelés kulcskérdése volt.

Tobb esetben talalkoztam azzal, hogy lanyok fit gimnaziumban érettségiztek, mint
magantanulok, azonban arra is volt precedens, hogy ekkor kiilon feladatsort allitottak 6ssze
szamukra.

»Algebrai feladat: Adjunk 1-hez valamely szdmot és emeljiik ezen Osszeget bizonyos
hatvinyra. Newton sora szerint a hatviny 2-ik tagja 30, a negyedik tagja pedig 2500. Mi volt
a kéttagii kifejezés 2-ik tagja és mi az exponense?

Geometriai feladat: Mennyire meriil el a vizben a 0,5 cm vastagsigu hengeralakii
iivegpohdr és hany gr. megterhelést bir el a teljes elmeriilésig, ha az iiveg fajsiilya 2,5, a pohdr
belsejének magassdaga 20,5 cm.” (Ciszterci Fégimnazium 1924. évi mennyiségtan irasbeli
érettségi vizsgalata a két Notre Dame apdca részére)

»Algebrai feladat: Melyik azon kéttagu kifejezés, melynek 6-ik hatvinydban a 3-ik tag

20 5
— q?,az5-ikt dig —a* ?
27a az 5-ik tag pedig 12a

Geometriai feladat: Valamely iires vasgomb 12 kg-ot nyom, viz alatt pedig 5 kg-ot, mekkora
a falvastagsag, ha a vas fajsillya 7,5?” (Ciszterci Fégimnazium 1924. évi mennyiségtan
irasbeli érettségi vizsgalata)

Az érettségi feladatsorokat a mennyiségtan tandr éllitotta Ossze az éltalanos kove-
telmények alapjan. Igy nemcsak attdl fliggott az érettségi, hogy melyik iskolatipusban tanult
a didk, hanem attol is, hogy ki volt a tanara. Ez a felfogds még a 19. szdzadi pozitivista
tanarszemléletet tilkrozte, ahol a tandrok a helyi tudos tarsadalom, s6t sok esetben az orszagos
tudomanyos élet tagjaiként miikddtek. Igy kvézi hatalmas szakmai tekintélyiikkel adtak
sulyt az altaluk megkonstrualt érettségi feladatoknak. [2] A legprecizebb megfogalmazast a
lanygimndaziumban taléltam. Kiilondsen tanulsagos 6sszehasonlitani a ciszterci és a jezsuita
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fégimnaziumot. Csak a Pius érettségiében talaltam gombhdromszdget, illetve csillagaszati feladatokat.

»Egy korgytirii alaku parkrészlet belsé kore a kiils6tdl 20 m-nyire van. A belsé kor érintdjének mentén a
kiils6 kor e pontjdnak tdavolsdga 40 m. A belsé korbe kiviil 12 m széles és a kozéppont iranydban keskenyedo
uton juthatunk. Itt 9 m széles it veszi kériil a kor alakii virdgdgyat. Mekkora a beiiltetett tertilet?” (Ciszterci
Fégimnazium 1929. évi mennyiségtan irasbeli érettségi vizsgalatanak geometriai feladata)

»Mily hosszii Pécsett a leghosszabb és legrovidebb nap, ha jinius 21-én § = 23°27’, december 22-én 23°27,
Pécsnek foldrajzi szélessége 46°4°34”. - Hdny az ora, ha jinius 21-én délelétt a nap magassaga 30°15’, az
idGegyenleg +1 m 23 sec, a zonaidd kiilonbség 12 m 56 sec.” (Pius Fégimnazium 1929. évi mennyiségtan
irasbeli érettségi vizsgalatanak geometriai feladata)

A sajat szaktanar 4ltal sszedllitott irasbeli érettségi a didkok szempontjabol azzal az elénnyel is jart,
hogy a szaktanar altal preferalt példatipusok ismételten is megjelenhettek az érettségin, s6t at is vehettek
egymastdl feladat 6tleteket.

»Hdrom mértani haladvinyban az elsé tagok ismét mértani haladvdnyt alkotnak, melynek hdanyadosa
2; a hdrom mértani haladviny hdanyadosai pedig szamtani haladvinyt adnak, melynek kiilonbsége 1; végre
a hdarom mértani haladviny mdsodik tagjainak sszege 24 és a harmadik haladviny elsé hdarom tagjdnak
az Osszege 84. Mekkora a hdrom mértani haladviny elsé tagja és hdnyadosa?” (Férealiskola 1922. évi
mennyiségtan irdsbeli érettségi vizsgalatanak algebrai feladata)

»Hdrom geometriai haladvdny elsé tagjai szintén geometriai haladvinyt alkotnak, amelynek hdnyadosa
5. A geometriai haladvinyok hdnyadosai pedig olyan szamtani haladvinyt adnak, melynek kiilonbsége 2. A
hdrom geometriai haladvdny mdsodik tagjainak Gsszege 114. Irjuk fel a hdrom haladvdnyt!” (Szent Erzsébet
Gimnazium 1931. évi mennyiségtan irasbeli érettségi vizsgalatdnak algebrai feladata)

Osszegzés

A Kklebelsbergi politika a modern idék kovetelményei és a korabeli magyar viszonyokbol kiindulva a
kozépiskolai viszonyok gyors atalakitdsaba kezdett. A folyamat nem volt csak magyar sajatossag, hiszen
Eurdpa szamos orszagaban ekkor zajlott le a kozépfoku oktatas demokratizaléddsa, tomegesedése.
Magyarorszagon a valtozasok irdnya nem mindig esett egybe a nyugati tendenciakkal, hiszen itt a reformok
{6 célja a keresztény-nemzeti kozéposztaly megerdsitése volt.

A legfontosabb koncepcids valtozas az lesz, hogy a korabbi gimnaziumi tipusokat atalakitjak. Létrejon
a humangimnazium, a realgimnazium és a realiskola, a ldnyok szamara pedig marad a leanygimnazium
és a lednyliceum és a nem teljes érettségit ado leanykollégium. A tovébbra is eltéré gimnaziumi tipusok az
egyetemi tovabbtanulds szempontjabdl egységes érettségit adtak, amely természetesen nem jelentette azt,
hogy a kiilénb6z6 tipusu kozépiskolakbol érkezé diakok egységes tudassal rendelkeztek.
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A Kklasszikus miveltséget adé gimndaziumi képzéssel szemben az é16 idegen nyelvek szerepe nott meg. Ez
egy olyan strukturat hozott magaval, amely megsziintette az irdsbeli mennyiségtan érettségit az 1931/32-es
tanévtol.

Az 1934-ben bekovetkez6 homani reformok az egységes kozépiskoldban mar a nemzeti targyakat
preferaltak az 4j nemzetépités jegyében.
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Sztdlinvdros koz- és felndttoktatdsa
az ’50-es években
(Fokuszcsoportos interju-elemzés)

Osszefoglalds: A Dunatjvarosi Féiskola altal szervezett Kutatok Ejszakédja
rendezvénysorozat keretében lehetdségem nyilt arra, hogy fokuszcsoportos
interjut készitsek a Varosalapitd Egyesiilet tagjaival. A tanulmany a beszél-
getésen elhangzottakat dolgozza fel az oktatasra, a felnéttoktatasa fokuszalva.
Kulcsszavak: Interju, altalanos iskola, 1950-es évek, varosalapitok, felndtt-
oktatds, technikum, partiskola.

Abstract: As part of The Researchers’ Night program series, organized by The
College of Dunatjvaros, I had the opportunity to make an interview with
the members of the City Foundation Association. The study deals with the
topics discussed during this conversation focusing on education and adult
education.

Keywords: Interview, primary school, the 1950s, the founders of the city, adult
education, technical institute, the school of the party.

2015. szeptember 26-an huszon6t varosalapitdval arrdl beszélgettiink, ho-
gyan emlékeznek a kezdetekre, ami az oktatast, a tanulast, a nevelést
jellemezte a héskorban. Meghato volt, ahogy a hajdani vérosépiték emlékeik
kozt kutatva felidézték azt az idészakot, amikor fiatalok voltak, amikor még
mindenki lelkesedett. Igy emlékeznek: ,En példdul 12 éves voltam, amikor
idekeriiltiink Dunaujvdrosba a sziileimmel. Két testvérem van rajtam kiviil
és a sziileim. Mikor idekeriiltiink, mi csak azt lattuk, hogy megy az épitkezés
és semmit nem tudtunk. Semmit. Csak azt, hogy nagy erékkel épitkeznek és
dolgozik mindenki. Es ez nekiink j6 volt, tetszett, hogy tényleg milyen lelkesek
az emberek.

* Dunaujvdrosi Féiskola,
Tandrképzd Kozpont

E-mail: magyar.andras.ta-

mas@gmail.com
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[1] Miskolczi Miklés
(1975): Magyarorszdag
felfedezése. Viros lesz,
csakazértis...! Buda-
pest: Szépirodalmi.
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1950. majus 2-an kezd6dott meg Dunapentelén az 4j varos épitése. 1951.

szeptember 15-én megkezdte mikodését a varos elsé dltaldnos iskoldja, a mai
Vasvari P4l Altalanos Iskola. Ot tanteremben folyt az oktatds, 225-en iratkoztak
be, februarban mar 290-en kaptak félévi bizonyitvanyt. A gyerekek szama tehat
rohamosan nétt: 1951 szeptemberében 613 iskolas koru gyerek volt Dunapentelén,
1952 szeptemberében pedig mar 1041 tanul6 kezdte a tanévet. [1] A tanulmanyi
eredmények viszont elszomoritéak voltak. Az 1951-52-es tanév elsé félévében az
altaldnos iskoldsok 7,5 szdzaléka megbukott, és ebben része lehet annak is, hogy
»1abbelihiany miatt mulasztasok vannak” De a 44 nyolcadikos koziil 34 jelentkezett
tovabbtanulasra.
A tanul6létszdm évrél évre rohamosan emelkedett. Igy 1952 8szén megnyitotta
kapuit az elsé 6voda, amelyet Krupszkajardl neveztek el, és ahol a megnyitas napjan
negyvenot kisgyermeket fogadtak. Ez a szdm azonban a sz6 szoros értelmében
naprdl napra nétt, mert az 4j munkavallalok j és 4j gyerekeket hoztak reggelente az
6voda kapujaba. [1]

A varosalapitok erre igy emlékeznek:

V.a.: A Dunai Vasmii gépgydranak elsé bolcsédéje volt a patika épiiletének mdsodik
és harmadik lépcs6hdza. Doktor jdrt ki naponta, én is oda vittem a fiamat, mert 2,5
hénaposan mdr vinni kellett. Elég nagy volt, hal’ istennek, igy bevették. A bilcséde
is ingyenes volt, pucéran beadtuk a gyereket, ott fiirdsztotték, etették, oltoztették.
Teljesen csalddias volt. Volt betegszoba. Ott kaptik az oltdsokat. Olyan tokéletes volt.
Nagyon sokan jartak dat dolgozni még 1igy is, hogy nem volt képesitésiik, de dolgozniuk
kellett. Akkor még szombaton is dolgozni kellett, az igazgatdsdgon is, délig, de kettdig
vigydztak a gyerekekre.

1953 szeptemberében mar két iskolaban 1062 sztdlinvarosi kisdidk (az o6varosi
iskola létszamat nem szdmolva) kezdte a tanévet. Ennek kapcsan kérdezem, hogy
emlékeznek-e arra, hogy a korabeli Hiradékban mennyit emlitették Sztalinvaros
épitését?

V.a.: Hat elég sokat, mert a moziban a filmek elétt voltak a hiraddk és elég sokat
foglalkoztak vele.

M.A: Mert oktatasi szempontbdl nagyon érdekes az, hogy a sztalinvarosi évnyitok
rendszeresen bekeriiltek a filmhiradokba. Ez azért biiszkeséggel tolti el az embert.
V.a.: Akkor ez természetes volt. *51-ben lesétdltunk az ovirosi moziba meg fakarusszal



Kutatasi terek

Dunafoldvdrra, mert a fakarusz nem csak tdvolsdgi buszként tizemelt, hanem helyi
jaratként is.

V.a.: Az 6vdrosi dltaldnos iskoldnak volt egy szinjdtszo kire, és én életemben ott el6szor
lattam, didkok dltal elbadva — és egy dridsi élmény volt mint gyerek — a Janos vitézt.

A Sztélin Vasmt Epitéje 1954. szeptember 3-i szama igy irt a Vasvari tanévnyit6jardl:
»(...) Kiilon csoportban dllnak a nyolcadikos lanyok. Azon kiviil, hogy 6k most a
legnagyobbak — milyen méltésdaggal viselik mdris ezt a rangjukat! - nagy feladat vir
rdjuk: 6k mennek el az 6vodaba a leendé elsésokért. Ez tulajdonképpen meglepetésnek
késziilt, de (gondoljunk korukra és nemiikre) percek alatt mindenki megtudta.”

Nem minden sziilé lelkesedett a matinékért: , A film kétségteleniil nagyszerti
nevelbeszkoz. Gyermekek szdmdra is. Amikép a jatékpuska is élvezetes jdték. De
kinek jutna eszébe a gyermek kezébe igazi, felnétteknek vald I6fegyvert adni? Esetleg
a sztdlinvdrosi Tandcs oktatdsi osztdlyanak. Immdr sokadszor torténik meg, hogy az
iskoldsgyermekeket felnStteknek vald, komoly filmekhez viszik. Es nemcsak a fels6
négy osztdly tanuléit, hanem az alsésokat is. Azokat is, akik nemrég még évoddsok
voltak és képzeletvildgukat még a mese alakjai népesitik be. Ezt onnan tudom, hogy
van egy elséosztdlyos lanyom. Ezért teszem szovd az iigyet, ugy is, mint sziil6. A
hiisztantermes iskola - tudomdsom szerint - eddig a kovetkezé filmeket mutatta be
az elsé osztdlyosoknak: Néma barikdd, Jégmezok lovagja, A tor, Kétszer ketté néha
0t és taldn az Ifji Gdrda, de ezt nem tudom bizonyosan. (...) A tiztantermes iskola
elséosztdlyosai viszont ,,A csdszdr pékje” cimii filmben rémiildoztek a Golemtél. Miféle
nevelési elv ez?” - tette fol felhaborodottan kérdését Sdndor Andras Ugy is, mint
sziil6 [2] cim{ {rdsaban 1952-ben a Dunai Vasmii Epitdje c. lapban.

Ugyanekkor nyilt a varos elsé kozépiskoldja, a gimndzium, amely a hliisztantermes
iskola egyik szarnydban kapott helyet. Korabban a tovabbtanul6 didkok a duna-
foldvéri gimnaziumba jartak naponta autébusszal.

1953 februarjaban mér 1226 didk volt a varosban. A varosi tandcs végrehajtd
bizottsdganak tilésén Sofalvi Istvan, az oktatdsi osztaly uj f6eléaddja arrdl szamolt
be, hogy a tanitas jobb megszervezése érdekében sziikség van a hudsztantermes
iskola valamennyi tantermére, s6t a tiztantermes (mai Moricz Zsigmond) iskola
éptiletére is. [1]

[2] Ugy is, mint sziil§

In: Sztdlin Vasmii

Epitdje 1955. szept-

ember 12.
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[3] Tanévnyitd In: Sztdlin
Vasmii Epitéje 1954. szeptem-
ber 3.
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V.a.: Mikor °53-ban idekeriiltem és a Vasvdri mar dllt, de a jobb szdrnya teljesen
megsiillyedt, ahol az also tagozat lett volna, és ezért kellett nekiink is — mint
mindenkinek — a tizesbe menni.

Errél a korabeli sajté is beszamolt: ,,A Vasvdri Pdl - vagy mdsik nevén
hiisztantermes - iskoldban tavaly mdjus vége felé a neveldk észrevették, hogy
egyik-mdsik osztdlyteremben megrepedt a fal. Természetesen jelentették a
tandcsnak, amely azonnal vizsgalatot kért. A szakmai bizottsdg megdllapitotta,
hogy szerkezeti siillyedés a repedések oka és kiiiritette az épiiletszdrnyat.
A gyerekeket tehdt még a tavalyi év végén az épiilet veszélytelen részeiben
helyezték el, a tandcs pedig 500.000 forint javitdsi kiltséget utalt ki erre a célra
(...). A nydr folyaman 6t alkalommal is megnézték 1ijabb szakérték az épiiletet,
megallapitottdk azt, amit mdr mindenki tudott, 1jabb jegyzékonyveket vettek
fel. (...) Elérkezett a tanévkezdés ideje, (...) és a nevelbk kénytelenek voltak a
tavalyihoz hasonlé kériilmények kozott folytatni a tanitdst. Kozben majdnem
kétszdz gyerekkel tobb jdrt iskoldba...” — olvashaté a Dunai Vasmii Epitdje
hasabjain.

Ugyancsak szeptemberben nyilt meg a Kerpely Antal Kohoipari Techni-
kum is, amelyet diakostol, tanarostdl Didsgy6rbdl telepitettek Sztalinvarosba.
A Sztélin Vasmd Epitdje [3] 1954. szeptember 3-i szaméban gy ir a Technikum
tanévnyitéjardl: ,,Tobb mint 250 tanuléja lesz ebben az évben a sztdilinvdrosi
Kohdszati Technikumnak. Megjéttek a hallgaték a nydri gyakorlatrdl Ozdrdl,
Diésgyérbol, megjottek az elsésok is a sztdlinvdrosi és a kérnyékbeli dltaldnos
iskoldkbdl. Itt is a tornateremben tartjdk az évnyité iinnepélyt; de a sziilok
helyett a didkok iilnek a székeken, csendesen, fegyelmezetten, nagyokhoz méltoan
vdrjak, hogy kezdddjék az év. Mert a tanév ebben a pillanatban kezddédik meg,
amikor a mindenfeldl dsszejott tanuldsereg feldll, elénekli a himnuszt. Kedves
vendégei is érkeztek a technikumnak: koreai fiatalok, akik itt tanulnak majd
négy évig. Szerényen iilnek egymds mellett a székeken és vilaszolgatnak a
kérdésekre, amiket a magyar didkok tesznek fol nekik. Az elsé nap kissé idegenek
voltak, de minden ordval né kozottiik a megértés. A sztdlinvdrosi fitik oriilnek
az uj iskolatdrsaknak. Az tinnep tartalmat itt is a fogadalom adja meg: tobbet,
mint az elmult évben, jobban, mint tavaly.”
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A diakszallot az iskolaval szemben a Szérad Marton tt egyik lako-
éptiletében rendezték be.

1953. oktdber 18-an megnyilt a zeneiskola is. [1] Az épuld szocialista
varos nem maradhatott el a kulturalis ismeretterjesztés terén sem, ehhez
elengedhetetlen volt a miivészeti forumok teremtése. Ezt megel6zéen csak
Székesfehérvarott mtikodott zeneiskola, [4] tehat jelentGs esemény volt
orszagosan is, hogy alig par évvel a varos épitésének megkezdése utan
zeneiskola nyitotta meg kapuit.

Az esti és levelez$ oktatds igen népszert volt Sztalinvarosban. 1951.
jtnius 26-4n [5] a Dunai Vasmt Epit6je cimd lap felhivést intézett az ipari
technikum leendé tanuléihoz: ,, Partunk és kormanyzatunk nagy sulyt helyez
a miiszaki kozép- és felsé kdderek képzésére. Akdr a most kovetkezd tanévben is
sokezer dolgozé tanul a dolgozok ipari technikuma esti tanfolyamain.

A DUNAI VASMU dolgozéi szdmdra is megnyilnak az esti tagozatok a
kovetkezo iskolai évre. A kozoktatdsiigyi minisztérium az er6gépgydrtdsi és
mélyépitéipari (1itépitd) tagozatok megnyitdsat mar engedélyezte. Kell§ szamui
jelentkezd esetén megindulhatnak a magasépitd, elektromosipari tagozatok is. A
dolgozdk ipari technikuma tanitdsi ideje négy év. Evente szeptember kizepétdl,
junius kozepéig tart a tanitds, heti négy napon - munkaidé utdn. A tananyag
és képesités ugyanaz, mint az ifjusdgi tagozaton. A négy év elvégzése utin a
hallgatok technikusi (érettségi) képesitést kapnak. Tanulmdnyaikat a miiszaki
egyetemen folytathatjdk tovabb, vagy az iizemben technikusi munkakort
tolthetnek be. Az iskola elvégzése teljesen ingyenes, s6t a dolgozok dllama
kiilonbozd kedvezményeket biztosit (tanszersegély, munkaidd-kedvezmény),
amelynek évi értéke tobbezer forint. A DOLGOZOK ipari technikumdba
jelentkezhet minden dolgozo, aki segédlevéllel (dtképzds igazolvannyal) vagy
munkakonyvvel igazolt 2 éves szakbavdago gyakorlattal rendelkezik, 17. életévét
szeptember 1-ig betilti, de a 45. életévét még nem toltotte be. A felvételi vizsgik
augusztus kozepén lesznek. Ezt megel6zdleg othetes elokészité tanfolyam indul,
amelynek tananyaga az alapismeretek felujitdsa.”

Mar 1951 augusztusaban 209 jelentkez6t szamléltak a dolgozdk magas-,
meély- és épitésszerelési szaktechnikumaban. De tovabbi ,.érdekes szamokat”

[1] Miskolczi Miklés (1975):
Magyarorszdg felfedezése.
Viros lesz, csakazértis...!
Budapest: Szépirodalmi.

[4] Balogh Zoltan Andrés
(2004): 50 éves a Sandor
Frigyes Zeneiskola
1953-2003. Dunatijvdros:
Extra Média Nyomda Kft.

[5] Jelentkezz az ipari
technikumra! In: Dunai
Vasmii Epitéje 1951. junius
26.
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taldlunk a Dunai Vasm{ Epitéje 1951. augusztus 14-i szdmaban: ,A Dunai Vasmii dolgozéinak tanulni
vdgydsdt, az 1ij embertipus harcos eléretorését, 1ij tarsadalmunk fejlédésének uitjdt lényegesen vilagitjdk meg
az aldabbi szamok:

— Atképzéseink és tanuldink szdma 424 6
— A technikai minimumra jelentkezettek szdma 529 f6
— Anyagkezeldi tanfolyamra jelentkezett 110 f6
— Dolgozdk ipari Technikumdra jelentkezett 164 f6
— Tervfelbonté tanfolyamra jelentkezett 70 f6
— Gyors- és gépiro tanfolyamra jelentkezett 56 f6
— Norma tanfolyamra jelentkezett 44 f6
— Pénziigyi tanfolyamra jelentkezett 38 f6
— Oktatoi tanfolyamra jelentkezett 42 f6
— Brigddvezetdi tanfolyamra jelentkezett 80 fé
— Egyéb tanfolyamra jelentkezett 134 f6

Osszesen: 1662 f6

Ot hét leforgdsa alatt 1662 dolgozé jelentkezett, hogy tovdbbfejlessze szakmai képzettségét és tuddsdt.
Ezek a szdmok biztositékai annak, hogy dolgozéink élni tudnak az alkotmdny adta jogokkal - kiztiik a
miivelddéshez valo joggal”

BeszélgetStarsaimtol ezt kérdeztem a téma kapcsan:

M.A.: Gondolom, Onék koziil sokan végeztek tanfolyamokat. Tovébbképezték magukat a vérosban.
Milyen élményeik vannak? Melyek voltak példaul a kivélasztdsnak a szempontjai? Onok jelentkeztek, hogy
szeretnének elvégezni egy tanfolyamot vagy a f6nok mondta meg? Vagy kellett ehhez partengedély?

V.a.: Kiilfoldihez kellett. A fénéknek az iizemrészre kellett sz6lni és engedélye kellett. Partengedély nem kellett.
En magamrdl tudok beszélni. Pontosan 50 éve ebben a tanterembe iiltem, mint tanulé. Mikor nyolcadikos
voltam, akkor lehetett vilasztani az osztdlyban, hogy aki jobb tanuld volt vagy tigyesebb volt — mdr megvolt
a technikum — annak lehetett ide jelentkezni, felvételizni. Rajz és matematika. Felvételiztiink, aztdn — apam
nagyon kemény ember volt és mondta, hogy gimndziumba nem mehetek — elGszor egy szakma kell. Ezek is igy
dontottek azért, hogy ki hova ment. Fogalmam nem volt akkor még, hogy mi az a technikum. Mert én mindig
ékszerkészité kétkezi munkds dolgokban gondolkoztam. Es akkor bekeriiltem ebbe az iskoldba. Mindenféle
szakmdra megtanitottak. Firni, marni, esztergdlni. Sz6 szerint keményen, még ma is tudnék hegeszteni ivvel,
gdzzal, mindennel. Osztdlyonként limitdlva volt, hogy ketté gyerek mehet tovdbbtanulni egyetemre. Csak fiti
lehetett, ezt a tandrok mondtdk.

V.a.: En a férfi ruhagydrban dolgoztam. Lent, a Szalki-szigeten, és ott is inditottak tanfolyamot, szabdszati
tanfolyamot. Budapestrdl jdrt le egy egyetemi tandr, aki oktatott benniinket.
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M.A.: Onék jelentkeztek vagy tigynokség?

V.a.: Akdrki jelentkezhetett. En is jelentkeztem, végigcsindltam, a végén vizsgdznunk kellett: egy tervet meg
kellett nekem csindlni, azok alapjdan, amiket tanultam, és az volt a vizsga. Le kellett rajzolni 1igy, ahogy a
nagy konyvben meg van irva. Az iizemben volt a képzés. Miiszak utin vagy miiszak el6tt koriilbeliil 2—3
oraval. Koriilbeliil 6 honapig tarthatott és heti egyszer. A tandr nagyon jol oktatott, nagyon jol sikeriilt, én
a mai napig meg tudok varrni magamnak minden ruhdt. Annyira megtanultam, hogyan kell szerkeszteni,
lemérni egy embert, hogy megfelelé legyen minden és annak alapjan megszerkeszteni azt a bizonyos ruht,
amit kért az illeté és megcsindlni. Elég komoly szdmitdsok is voltak. Nagyon oriilok neki ,hogy el tudtam
végezni. Kés6bb még az oragydrba keriiltem dolgozni, és ott is elvégeztem az ords tanfolyamot. FelnGttképzési
tanfolyamot. Minden ingyenes volt.

V.a.: En kereskedd voltam. A férjem kereskedd volt és én csak mellette dolgoztam falun a szovetkezeti boltban.
Itt sajatitottam el a kereskedelmi szakmdt. Aztdan mikor ide keriiltiink, a férjem megkapta a Vasmii uti trafikot.
Es akkor ott dolgoztunk ketten, aztdn én is megszereztem a szakmai képzettségemet: boltvezetd lettem.
M.A.: Ezeket hol végezte el?

V.a.: Itt, a hiiszasban. A hiiszasba jartam levelezén. Aztan elvégeztem a 3 vagy 4 év technikumit.

M.A: Akkor az altalanos iskola délel6tt altalanos iskola volt, délutan pedig a felnéttek tanultak?

V.a.: Igen. A Vasviri, azaz hiiszas iskola jobb oldali szdarnydban voltak a felnéttek: érettségi és tanfolyamok.
V.a.: En ’60-ban kezdtem az akkor Féldes, most Rosti iskoldban. Ugyanazok a tandrok tanitottak délelétt és
délutdan is. A felnétteket és a gyereket is. Ott aztdn nem sokdig volt oktatds, és dtmentiink a mostani Szilagyi
iskoldba. Ott is ugyanazok a tandrok tanitottak, mint a gimndziumban.

V.a.: Nem véletlen, hogy a vdros sokat készonhet a Dunai Vasmiinek. Nem voltak szakemberek, kénytelenek
voltak Ozdrdl meg nem tudom, honnan hoztak kohdszokat.

M.A.: Diésgy6rbél. Az én papamék is onnan keriiltek ide.

V.a.: Igen, igen. A Vasmii dllomdnydban voltak a tandrok, mindenki. Volt egy bardtném, akinek 6 elemije
volt, de kivalo bérelszamolo lett beldle. Ezeket kellett képesitett konyvel6i tanfolyamra beiratni, mert ahhoz,
hogy a besoroldsban milyen kategéridba tegyék, kellett a papir. En is elvégeztem, pedig polgdriba jdrtam, de
nem szdmitott kozépiskoldnak. Volt gyors- és gépiré papirom hdrom is, de még mindig nem volt elég, mert
gazdasdgi teriiletre keriiltem. Es amig nem volt gazdasdgi, addig a kényveldi kellett. Es akkor a gazdasdgi
vezetd volt az, aki megmondta, hogy kit érdemes beiskoldzni, mert van hozzd érzéke.

M.A: A képzési id6vel kapcsolatban kérdezek: a tanfolyamok vagy az érettségire felkészitd vagy mondjuk,
aki a 8 dltalanost fejezte be - rajuk mi vonatkozott? Roviditett képzési idék voltak? Vagy ugyanigy végig
kellett jarni esti képzésen a 3 évet vagy a 4 évet?

V.a.: Vezetoképzobe jartunk ide, a technikumba. Voltak kiilonbozo eléaddsok, a viros Osszes iizemébdl jottek,
akiket az igazgaté javasolt. En az éragydrbdl jottem. Elvégeztiik a tanfolyamot és utdna vizsgdztunk. Es
nagyon 6riilt a Farkas Béldné, nem tudom, hogy ismerik-e. O volt az igazgaténk az éragydrban. Nagyon
oriilt, mert én kitiintetéssel végeztem el.
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[6] A tandrné In:
Sztdlin Vasmii Epitsje
1954. szeptember 7.
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M.A: Akkor ugyanugy a félévet tartottak a képzéseknél?

V.a.: 1964. szeptember 1-jétél kezdtem az iskoldimat (316-osban) és végeztem el az
esztergdlyos szakmadt. Harmadikos korunkban mindenkit kihelyeztek miihelybe. Aztin
a kohé mellé keriiltem esztergalyosnak. Mindig csoddltuk a nagy kéményeket messzirdl,
és a sors igy hozta, hogy oda keriiltem és onnan is mentem nyugdijba. Kételezé volt a
darukotozdi anyagmozgato tanfolyam.

M.A: Milyen gyakran kiildték magukat iskoldba?

V.a.: Nem tudom meghatdrozni, ezek sziikségesek voltak a szakmdhoz, hogy tudjunk
dolgozni.

M.A: Volt olyan év, hogy t6bb tanfolyamra is el kellett menni?

V.a.: Volt lehetéség a tanuldsra mindenkinek, aki akart. Es ingyenesek voltak. En
nagyon oriiltem neki és tobbet el is végeztem, mert teljesen mdsképpen lattam a vildgot.
M.A: A dokumentumokbdl kiolvashatd, hogy nagyon sok fiatal pedagdgus kezdett
itt Sztalinvarosban. Megfelel6 volt a felkésziiltségiik? Elégedettek voltak velitk?
Erezték-e esetleg azt, hogy valamelyikéjiik jutalombél vagy biintetésbél keriilt a
varosba?

V.a.: Nem. Nagyon jél leadtdk a tananyagot, jol tanitottik a szakmadt.

A Sztdlin Vasmi Epitéje [6] 1954. szeptember 7-i szdmaban jelent meg egy
cikk A tandrné cimmel. Kohut Annaval, a fiatal, Kazanbdl hazatér6é pedagdgussal
beszélgetett az Gjsagiro: (...) , Tiiztek-e maguk elé valami olyan célt a nevelésben, amit
meghatdrozott idén beliil, mondjuk egy-két honap miilva lehet lemérni? — kérdezem.
A fejét razza: — Ilyen nincs is. A nevelés hosszii munkdja, évekig tart egy kis fdzisa is.
Nem egyetlen cél talapzatdn kell megvetni a labunkat, mint ahogy ndlunk gyakran
csindljdk, amint hallom: csak fegyelmezés, csak tanulmanyi szinvonal emelése, csak az
ifjusdgi mozgalom stb. Ez dsszevéve mind nevelés, egyiitt. S csak akkor mérhetd, ha a
felnevelt gyermekbil ember vilik. S aszerint, hogy milyen ember.”

Az épitkezés eldrehaladtival egyre siirgetébb feladat lett a kohdszképzés.
Nemcsak azért, mert az 6zdi, didsgyéri, csepeli szakemberek attelepitése gondokkal
jart, hanem azért is, mert be kellett valtani az igéretet, miszerint: a Sztalin Vasmiiben
azok a parasztfiatalok fogjak olvasztani a vasat és az acélt, akik felépitették a gyarat
és a varost. De nem volt konny(i Uj munkdsokat képezni. Egy 1952-ben indult
daruvezetdi tanfolyam jegyzOkonyve szerint a tanfolyam 47 hallgatéja koziil csak
haromnak volt nyolc altalanos iskolai vagy ennél magasabb végzettsége. 1953
februdrjaban husz volt épitémunkas vasontd szakmat kezdett tanulni az 6ntodében,
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de még tovabbi 2050 kohasz-gépész szakmunkasra és 940 kohasz-gépész miiszaki
dolgozora lett volna sziikség a Sztalin Vasmtben. [1] Nagy volt tehdt az elvaras és
az igény a képzett munkaerd irant. Sziikség volt az esti képzésekre. Ennek kapcsan
kérdezem:
M.A.: A munkahelyeken kiilonbséget tettek e a levelez6n végzett vagy a nappalin
végzett képesitések kozott?
V.a.: Nem tapasztaltuk.
V.a.: En ’52 mdjus 31-én férjhez mentem és juliusban mdr a Gagarin téren megkaptuk
a 2 szobds lakdst 1igy, hogy rogton nem is koltoztiink be, mert a Vasmii titon volt egy
munkdsszallé. Ez nagyon vonzo volt sokak szdmdra és Pestrdl tobben ezért is jottek le.
Aki akart tanulhatott és dolgozhatott volt a lehetéség mindenre.
M.A: A hétkoznapi életben vagy mint fiatal palyakezd6k érezték-e az MDP-nek vagy
az MSZMP-nek a hatdsat? Tehat a mindennapi életbe beleszoltak-e vagy a parttitkar
azt mondta, hogy maga nem mehet tanulni.
V.a.: A Vasmiiben kellett egy jévdhagyds a pdrt részérol.
V.a.: A pdrttitkdrnak nagy szava volt. En két olyan helyen dolgoztam 40 évet, ahol
senki sem szolt bele, hogy tanulhatok-e vagy nem, mert, hogy pdrttag vagyok-e vagy
nem.
V.a.: A Vasmiiben kérdezték. Nekem a fénokom a Fejes volt, és amit el lehetett érni
munka alapjdn én azt a szamdrlétrdn elértem, és erre a Fejes nagyon odafigyelt, pedig
parttitkar is volt. Fizetésosztds nem 12-én volt *56-ban, hanem mdr 8-dn. Mindenki,
aki élt és mozgott, boritékolt, és az Or is ott volt éjfélig, hogy mdsnap lehessen osztani a
fizetést. Es ott volt veliink, ha kellett, segitett. Nem ment el addig haza, mig ott voltunk.
M.A. Ez’56. november, igaz?
V.a.: Igen.
M.A: Tobben biintetésbdl kertiltek ide. Lehetett-e érezni a mindennapokban?
V.a.: A gazdasagi vezetékon sok miilott. De 6k uigy voltak vele, hogy ha én rendes
vagyok vele, akkor 6 is, és ha jol dolgozok, akkor j6, normadlis munkdt fogok kapni téle.
Ezt nem mindenki tartotta be, mert voltak olyanok, akiknek fejébe szdllt a dicséség.
Elfelejtette, hogy honnan jott. De ugyanakkor ezek nem sokdig voltak itt, mert el6bb-
utobb kideriiltek a turpissagok. Nagyjabol a dolgozdk tudtik egymdsrdl, hogy ki keriilt
ide biintetésbol és ki nem. Nem csak biintetésbdl keriiltek ide, hanem keriiltek ide
menekiiltek is.

Az interju egyik tanulsaga az, hogy a partpolitika és az oktatas osszefonddasat
joval hangstlyosabbnak gondoltam az interju elkészitése el6tt. Szamokkal is

[1] Miskolczi Miklés
(1975): Magyarorszdig
felfedezése. Viros lesz,
csakazértis...! Buda-
pest: Szépirodalmi.
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[7] Oktatasi munkam
tapasztalatai. In:
Dunai Vasmii Epitje
1951. februar 13.

[8] Gyermeknevelés
modszereirdl. In:
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1954. februér 9.
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igazolhato, hogy az embereket sokkal jobban érdekelte anyagi boldoguldsuk vagy
szakmai elémeneteliik, mint az ideoldgiai képzés a partiskolaban. A Dunai Vasmu
Epitéje 1951. februar 13-i [7] szémaban Oktatdsi munkdm tapasztalatai cimmel Lévei
Jozsef, az alapfoku politikai iskola vezetdje a kovetkezd cikket tette kozzé: (...) , Az
én politikai iskoldmon 22 f6 vesz részt, pdrttagok és pdrton kiviiliek egyarant. (...) A
lemorzsolodas oka az is, hogy az értekezletek egész sordt tartottik kiilonbozd szervek
egy idében a politikai iskoldnkkal. (...) A pdrtszervezet vezetdsége azon tul, hogy
megszervezte a politikai iskoldkat, nem foglalkozott a hallgatokkal. (...) A politikai iskola
minden hallgatéjdaért a szemindrium vezetdje a felel6s. (...) Rdnk bizta a pdrt ezeket
az elvtdrsakat, ennek tudatiban kell végezni a munkdnkat. Sulyosbitja a helyzetet az,
hogy az elvtirsak nagy része miivezet. [Ezek a miivezetbk beiratkoztak, de nem jdrtak
a képzésekre.] (...) Vajon milyen politikai felvildgosité munkdt végeznek a beosztottjaik
kozott, ha nem képzik magukat?”

A varosalapitok kitiing oktatokrdl szamoltak be, ami a forrasok alapjan igazolha-
tonak latszik. Nagy hangsulyt fektettek a mddszertanra is, ez is a fenti allitast igazolja.
Juhész Anna dltalanos iskolai tanitoné a félévi bizonyitvany kiosztdsa utdn terjedelmes
cikket irt a Sztalin Vasm Epitdje [8] cim lap februdr 9-i szdmaba a sziil6k szdméra
arrol, hogyan tudjék segiteni gyermekeiket a jobb tanulmanyi eredmény elérésében:

»A sziil6 legtobbszor nem ér ra gyermeke tanuldsdt ellendrizni és elfogult is sajdt
fiacskdjdval, lanykdjaval szemben. Az anya és apa mindig jo eredményt var, ami bizony
nem mindig felel meg a vdrakozdsoknak. Ha az eredmény gyenge, a sziil6 diihos és elveri
gyermekét, szidja a tandrokat, dtkozza az iskoldt, ahol kivételeznek és az 6 gyermekét
elnyomjik, nem tanitanak semmit. Mi a gyenge tanulmanyi eredmények oka? (...) a
tanulds olyan munka, ami részben az iskoldban, részben otthon torténik. Az iskolaban
a tanulds szakszeriien, tervszerii irdnyitdssal és ellendrzéssel folyik. Sajnos, nem lehet
ugyanezt elmondani az otthoni munkdrol, (...) a sziilé feladata lenne, aki ezt nem minden
esetben tudja megnyugtatoan elvégezni elfoglaltsdga és sokszor kell6 tudds hidnya miatt
sem. (...) Az iskolai orarend mellett a napirend és a heti terv elkészitése is fontos, amit a
sziil6 és a gyermek kozosen dllitanak dssze. (...)

Fontos a nyugodt tanuldhely biztositdsa, ami lehet kiilon asztal, de lehet letisztitott
konyhaasztal is. Ha kozos asztalndl tanulnak a gyerekek, azon ne legyen mds, mint
a munkaeszkoziik, és a tanulds ideje alatt a legkisebb testvéreket tartsuk tdvol a
tanulbasztaltol. (...) Hogyan segitsen a sziil6 a tanuldsban a fenti ellendrzésen kiviil? A
hazi feladat ellendrzésén kiviil a sziilé lehetbleg mindig kérdezze ki a leckét. Az a sziild,
aki torédik gyermeke haladdsdval, maga is tanul, hogy gyermekének segithessen. Az a
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sziil6, aki nem tart lépést a haladdssal, konnyen gyermeke mogott marad, és nem tud neki segiteni. Ezzel
gyermekét is visszahiizza.”

A Sztélin Vasm{ Epit6je cimt lap egy késébbi szdméban szintén szenteltek egy cikket a gyermeknevelés
mddszereinek, melyet arrdl az eldaddssorozatrél szémol be, amit Enekes Mihélyné, a Méricz Zsigmond
Altaldnos Iskola taniténdje tartott a Barték Béla Miivelddéshézban: , Bevezetdjében azt fejtegette, hogy
helyesen cselekszik az a sziil6, aki a leendd elséosztdlyosban az iskola képét kedvesnek, szinesnek festi. Es
helytelen annak a sziilének a modszere, aki gyermekét egy-egy csinytevés elkovetése esetén az iskoldval
vagy a tanitoval ijeszigeti. (...) Az els6osztilyosokat el6szor is a tanulds miivészetére kell megtanitani. A
kisiskolds még azt sem tudja, hogyan kell a ceruzdt megfogni, milyen legyen irds kozben a testtartdsa. (...)
A sziil6knek végtelen tiirelemmel kell a gyermeket kezdeti nehézségeiben segiteniok. Ne vdrjanak egyik
naprol a masikra nagyszerti és kivalo eredményeket. A magasabb osztdlyosokndl a tanulds mind tobb és tobb
ondllosagot kovetel. A sziilbk kisérjék figyelemmel azt, hogy a gyermek hogyan osztja be idejét, a konnyebb
vagy a nehezebb tirgyakat tanulja-e el6bb. (...) Az eléado szdmos olyan példaval vilagitotta meg a helyes
és a kovetendd nevelési modszereket, s ugyancsak példakkal tette érthetdbbé a helyteleneket. Az eléadds
kozvetlensége nagyban hozzdsegitett ahhoz, hogy a tapasztalt neveld tandcsait, utmutatdsait a megjelent
sziilék oly mértékben haszndljik fel, hogy annak eredményeit nemcsak a sziilok és nevel6k, hanem egész
tarsadalmunk kedveziének itélhessen.”

Ezek a jol képzett, innovativ pedagogusok nevelték a gyerekeket és a sziil6ket is. A fokuszcsoportos
interju nagy tanulsaga az volt, hogy a varosalapitas, a kdzoktatds és a felndttoktatas rendszerének kiépiilése
egy id6ben, egymassal parhuzamosan zajlott, egymas folyamatait erdsitve, kiegészitve.
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[1] Kirk De Micco—Chris
Sanders: The Croodes, 2013.
Dreamworks Animation.
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Amikor az ember csalddos lesz, akkor a sok 1j élethelyzet mellett, régebbi
szokasok is djra helyet kapnak a mindennapokban. Ilyen példaul a kozos
mesenézés. Friss élmény szamunkra a Croodék [1] cim{i mesefilm, amelyre
érdemes kitekinteni, ha csak révid idére is.

Adva van egy csalad: nagymama, apa, anya és hdrom gyerek, akik
6semberként élik az életiiket. A mese elnagyolt és mulatsdgos vildgaban ez
a csaldd mar egy ideje egyedill él egy fennsikon, a tobbi csaladot baleset,
vadallat vagy betegség olte meg és bar a hely kdsivatagra emlékeztet, 6k
ott vadasznak és keresnek oltalmat egy barlangban, amit le tudnak zarni és
biztonsagban vannak benne. Az otthonuknak tartjak, ami végiil foldrengés
miatt megsemmisiil és az ismert vidéket is elhagyva kiizdenek a talélésért.
Van, aki nyitott az ijdonsagokra, de van a csaladban olyan is, aki félelembd&l
és van, aki elvbdl utasitand el a valtozasokat.

Hosszt az 0t az §semberek vilagatol napjainkig. Mai rajzfilmesek készi-
tettek a ma emberének szérakoztatd filmet, olyan régrél jové értékekkel, ami-
rél feltételezziik, hogy az emberiséggel egyidések.

Ilyen a vagy, hogy tartozzunk valakikhez és valahova.

Tamdsi Aron gydnyori mondatban fejezi ki ezt: ,, Azért vagyunk a viligon,
hogy valahol otthon legyiink benne”

Olyan természetes igény az, hogy érezziik valahol, hogy otthon vagyunk,
hogy bennem inkabb az a kérdés meriilt fel, hogy hol van ez a hely, hol van
az otthon? A NASA beszamolt arrdl, hogy az asztronautédknak honvaggyal
hidnyzott a Fold, és szabad idejikk nagy részét azzal toltik, hogy fotdzzak,
nézegetik a bolygonkat. Azokrol a kivételes emberekrdl van sz, akik egész
életiiket arra tették fel, hogy kint legyenek az tirben, és amikor sikeriil a cél, a
szivitk huzza 6ket vissza.

Ha mondjuk, Parizsban olyan tarsasagban vagyok, ahol egyediiliként
vagyok a vén kontinensr6l szarmazd, akkor ott inkabb én leszek otthon, mint
a tobbiek, hiszen én vagyok az eurdpai.

Ha autdval indulok onnét vissza Magyarorszagra, azt mondom, hazafelé
jovok mar, és a hataron atlépve azt mondom: itthon vagyok. A léptékek
valtoznak, de valahova tartoznom kell. Dunantulinak, baranyainak, pécsinek,
rigdderinek vallom magam és a gyerekek felkidltanak az autdban, ha
befordulunk az utcdba és meglatjak a hdzunkat: ,,Hurrd, végre hazaérkeztiink”

Ha a globalizaci6 miatt a vildg egy falu, akkor az orszag a haz benne.
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A hazunkért pedig mi vagyunk felelések, nekiink kell tisztan és épen
tartani. Mi vagyunk a lakok benne.

Valahogy igy kellene kezdeni a politikai miiveltségre nevelést, hogy a koziigy
a léptékek szerint valtozd ugyan, hogy kinek a maganiigye, de van az a pont,
amikortdl mar azé is, akivel errél beszéliink és mar réla is szdl.

A fiatalok jelenleg olyan vilagban nének fel, ahol a kozosségi élet kezd a
virtudlis terek k6zosségi oldalain megéltté valni. Lehet, hogy erds kritika ez,
de elgondolkodtatd, hogy a Charlie Hebdo elleni terrortdmadas utan francia
kezdeményezésre az Eurdpai Bizottsag oktatasért, kultaraért, ifjasagért és
sportért felelds biztosa az unios szakminiszterek rendkiviili talalkozéjat hivta
Ossze ez év marciusaban, és kiadtak egy kozos deklaraciot. Ezt azdta Parizsi
Deklaracionak [2] hivjak, és mar szamos konferencia hivatkozott rd, vagy azt
tervezi, hogy a Deklardcidban foglalt torekvések alapjan az allampolgarsagra
nevelés témajat jarja korbe. [3] A francidk azért vetették fel ezt a témat, mert
arra keresik a vélaszt, hogy miként lehet 4tadni a fiataloknak az oktatds
keretein beliil a politikai miiveltséget, amelybe az allampolgari ismeretek és
az emberi jogok tiszteletben tartasa is tartozik.

Azt lehet mondani, hogy a megnovekedett terrorveszély és a jelenleg
zajlo bevandorlas miatt égetd kérdéssé valt tobb vizsgalati felvetése a kutatasi
teriiletemnek, amely a politikai muveltség oktatasanak torténeti attekintése.
Bar tudtam, éreztem, hogy fontos teriilet ez, az aktualitasa mégis ledobbentett.
Es az is, hogy a valaszok rd nagyon lassan mennek 4t a kozoktatésba és a
partnerek ebben mennyire nem figyelnek egymasra.

Kinek a feladata a fiatalok allampolgarsagra nevelése? Ha most sorra
vennénk a széba jovo helyszineket és a szerepeket, akkor a végén az iskolanal
lyukadnank ki. Ebben a vélemény hazai és nemzetkdzi szinten is egységes.

A kérdés, hogy az iskolaban ki és hogyan adja at ezeket az ismereteket,
nos, ez mar egy erésen megoszté kérdés.

A napokban, (2015. november 6.) jelent meg a www.mandiner.hu
oldalon [4] egy interju Navracsics Tiborral, aki jelenleg az Eurdpai Bizottsag
oktatasért, kultaraért, ifjiisagért és sportért felelés biztosa. A kérdésre, hogy
az 6 esetében hogyan mérhetd a teljesitmény, a kovetkezdket valaszolta:

,En érzem az eredményességet. Egy év alatt elértem példaul, hogy az az
oktataspolitika, amely a foglalkoztatds ala volt rendelve, mara fontos dimenzi-
6val boviilt: a demokratikus szocializacié kérdésével, az allampolgarsagi

[2] http://ec.europa.eu/
education/news/2015/docu-
ments/citizenship-educati-
on-declaration_en.pdf

[3] http://eduline.hu/
kozoktatas/2015/3/17/
oktatas_feladatai_europai_
bizottsag 32WUPK

[4] http://mandiner.hu/
cikk/20151106_navracsics_
tibor_mandiner
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erdekel-az-erdeked

[6] http://ifjusagitanacs.hu/
erdekel-az-erdeked
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ismeretek fontossagaval. Magyarorszagon ez egyébként sokatmonddan
félretolt tantargy. Az olasz kormannyal megkotott partnerségi megallapodas
révén az olaszok mindenesetre bevezetik. Ez szerintem siker”

Ezzel az idézettel szeretném nyomatékositani a téma fontossagat, hiszen
az unios biztos is ezt emeli ki a munkai koziil, mint fontos és a magyar
oktatasban mégis mostohan kezelt témakort.

Alig egy hénapja, 2015. oktoberében Magyarorszagon és az Eurdpai Uni-
6ban is konferenciat szerveztek, ahol a demokracidra nevelés és az allampol-
garsagra nevelés témajat is korbejartak, jelen eléaddsomnak célja az ott elhang-
zott javaslatok bemutatasa és 6sszehasonlitasa.

Els6ként a magyar rendezvény ilyen iranyl munkacsoportjat érdemes
megvizsgalni.

2015. oktober 3-4. napjan Kecskemét adott helyet annak a konferencianak,
amelyet a Nemzeti Ifjisagi Tandcs (tovabbiakban NIT) és a Duna-Ko6ros-
Maros-Tisza Eurorégio Ifjusagi Szovetsége kozosen szervezett, és egy nyolc
alkalmas projekt kezd6 dllomasa volt. [5]

A NIT, bar mar harom éve ismert az ifjusagi szervezetek korében (105
szervezet irta ald 2012-ben a csatlakozasi szandékot), ebben az évben lett
bejegyezett egyesiilet és feladata az ernyGszervezetként valé miikodés, az
érdekképviselet az ifjasagpolitikaban.

Ez a projektjiik az Erdekel az érdeked?! Szdlj bele a fiatalok érdek(kép-
viselet)ébe! nevet kapta, és azzal a céllal dolgoztak mar a kezd6é férumon a
szakért6k és a fiatalok benne, hogy az ezt megel6zéen mar kivélasztott ot
problémdra megoldasi javaslatokat készitsenek, melyek ,elGsegitik a fiatalok
életmindségének javulasat és segit nekik jovojiik formalasaban”. [6]

Az 6t szakmai muhely a ,Civil szervezetek mikodése és szabalyozasa’,
»Demokrécidra nevelés, ,,Ep testben ép lélek’, , Munka vildga” és a ,,Lass vila-
got” nevet kapta.

»A miuhelyek célja és feladata a felvazolt témakban valé kozos munka
altal olyan megoldasi javaslatok kidolgozasa a mindenkori magyar kormany
szamara, melyek segitik és timogatjak a szakpolitikai intézkedések létrejottét.”
[7] Az 6t téma kozil a Demokrdcidra nevelés muihely foglalkozott az 4ltalam
az el6zéekben politikai miveltségként emlegetett ismeretekkel, és mint
facilitdtor, ott volt lehet6ségiink a fiatalokkal parbeszédet folytatni.

A konferencia két napja alatt négy és fél ora allt a rendelkezésre miihely-
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beszélgetésként, ebb6l harom 6ra facilitalt foglalkozas 18—30 év kozott fiatalokkal folyt, majd tovabbi masfél
ora ifjisagi szakemberekkel kibdvitett csapatmunkaként zajlott. Keretmese segitette a rahangolodast,
hogy az orszag kiilonboz6 tajairdl érkezett résztvevok minél oldottabban tudjanak a koncentralt kozos
gondolkoddsban megnyilatkozni.

A beszélgetések soran elsé 1épés a legalapvetdbb fogalmakkal kapcsolatos ismeretek és a hozzdjuk
kapcsolt érzések és kritikak megfogalmazasa volt.

Ot ilyen fogalom volt parhuzamosan megjelenitve és mindenki hozz4 tudta flizni a sajit gondolatat,
majd kivédlasztottak a résztvevok azt a tarsitott gondolatot, amely szerintiik a leginkabb fejlesztésre szorul.

Jogrend:

keretrendszer, valtozik(?), korlatozasok,
szabalyok, burokracia, logika, rend,
biztonsag, ellenérzés, szintek, kotottség.

Legyen logikus és biztonsagos
keretrendszer.

Koézhatalom:

feltigyelet, er8, népuralom,
demokracia, tobbség, dinamika,
osszefogas, hatékonysag?

Allam:

allamforma, llami tulajdon, alaptorvény,
szabalyok adok,iranyitas, hatalom,
nemzet, egység, iranyitottsag, hatalmi
agak szétvalasztasa, szabad

A kdzhatalom legyen hatékony.

Az dllam legyen szabad.

Emberi jogok:

alapvetd, mindenkié,
artatlansag vélelme, harc,
viélasztas, LMBQ, vallas,
tudatlansag, élet, védelem,
véleménynyilvanitas, szélas

Politika:

szemfényvesztés, jatszmak, kozponti
iranyitas, lobbi, biirokracia, végrehajto
hatalom, felelGsség, atlathato/
atlathatatlan, déntéshozatal, kozélet,
minden mindenkié, érdek, pénz, hatalom,

Az emberi jog legyen
mindenkié és nydjtson
o védelmet.
pozicié
A politika legyen felelsség, mindenkié
és atlathaté
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A résztvevok tobbsége nem érezte 18 évesen magat felkésziiltnek arra, hogy orszagos vélasztdsokon
szavazzon. Es ugy vélte, hogy a mostani 18 évesek sem &llnak készen arra, hogy szavazzanak és élt benniik
a szandék, hogy megoldast talaljanak erre a problémara. A folyamat, amely beszélgetéseket, jatékokat és
muvészi inspiraciokat is tartalmazott, a végén problématérképben 0sszegz6dott, ami alapjan a fiatalokkal
kozosen az ifjusagi szakemberek irdnyelveket allitottak Gssze, amivel a projekt tovabbi allomésain majd
dolgozni fognak. Ilyen a koznevelési torvény attekintése és a benne szereplé didkonkormanyzatokra
vonatkozé szabalyozasok ujra napirendre keriilése. A fiatalok az elmult évek sordn nem tudtak élni a
megszerzett jogosultsagaikkal és azok kitiresedtek, majd az évek folyaman fokozatosan elvesztek.

A kozépiskolasokra vonatkozd eldirasokat ezért ismét érdemes lenne megvizsgalni.

Olyan akcidtervet lenne érdemes tovabba késziteni a helyi szintli érdekképviseleti formara, amely
adaptalhatéan miikodik, de ehhez elkeriilhetetlen az ezt megel8z6 kozosségfejlesztés és kozosségépités,
ami nélkil a fiataloktdl nem véarhaté az aktivitds, a folyamatba valdé bevonhatdsag. A fiatalok sajat
korosztalyukkal szemben allitottak kritikai észrevételt, miszerint mar érezhetéen altalanos probléma a
moddszer megtaldlasa, amellyel a fiatalok a képernyé elol elmozdithatéak. Kérdés, hogy hogyan teheték
érdekeltté a kozosségért folyd munkara? A valaszt a fiatalok lelkiiletében keresték: meg kell talalni a
sajat tarsasaguk huzo embereit, valamint a példaképeiket és az 6 bevonasukkal divatot kell teremteni.
Amennyiben az altaluk hasznalt kommunikacids csatornakon az az tizenet éri el 6ket, hogy ez trendi, akkor
érdekl6ddbbé és nyitottabbd valnak. A helyi szintti érdekképviselet esetében olyan ifjusagi referensekrél
és helyi ifjusagi szervezetekrdl almodtak nagyot a résztvevék, amelyek képesek hatékony érdekképviseleti
tevékenységet ellatni. Képviseldjiikk a fiatalokat is érinté kérdésekben a dontéshozatali folyamatban
tandcskozasi jogot kapna.

A fiatalok 6nértékelésében és a felnétt korra vald késziilésében fontos az, ha a fiatalok érzik, hogy szamit
a véleményiik, meghallgatjak és épitenek az észrevételeikre. Ez azonban mar olyan kiérdemelt bizalmat
feltételez, ami azon a tapasztalaton alapul, hogy olyan fiatalok kivannak a folyamatokba beleszdlni, akik
kell$ ismerettel birnak, tisztdzott fogalmakkal kommunikalnak és a vitakulturajuk és a feleldsségérzetitk
kelléen fejlett. Az igény, hogy ilyenné valjanak, a fiatalok részérél megvan, de mire van sziikség hozza?
El6szor is timogatasra, ami pénzeszkoz formajaban sziikséges, valamint az iskoldkba kiilsds, hozzaértd
személyek jelenhessenek meg, akik a fiatalokat a megfelel6 modszerekkel motivalni képesek.

Az évek soran felhalmozott szakirodalom és médszerek legyenek ismertek és tdmogatottak, és végsé
soron a tarsadalmi ismeret keriiljon bele a tantervbe (pl.: Civilizdcié 6ra). Erdemes felhivni a figyelmet
arra, hogy a résztvevok mindezt nem a jogok megfelelé ismeretével indokoltak, ami szintén érthetd és
elfogadhaté indokolas lett volna, hiszen a magyarorszagi helyzet e tekintetben unids szinten az egyik
legrosszabb, [8] hanem a felel3sségvallalasra neveléssel.

Talan valasz ez az 6nz6 eljovendé generacid képével riogatdknak, hogy a Forumon a kozosségért aktiv,
a kézzelfoghaté produktumra torekvd fiatalok tiltek 6ssze, mely meggy6z6 erével birhat a dontéshozoé
szamara, hogy érdemes a javaslataikat komolyan vennie.
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A mésik konferencidnak, amelyen volt szerencsém jelen lenni (TAMOP
pélydzat ttjan és hivatkozva a kutatasi teriiletemre), Briisszel adott otthont
2015. oktéber 19-20. kozott. Az évente megszervezett Education, Training
and Youth Férum az Eurdpai Bizottsag Stratégia 2020 oktatasi programjan
beliil megvalosuld, kozel négyszaz résztveviovel zajlé rendezvény.

Az Eurépa 2020 a kovetkezd évtizedre szold eurdpai uniés novekedési
stratégia. Célja hogy véltozé vilagunkban az EU gazdasaga intelligens,
fenntarthaté és inkluziv legyen. E harom, egymdst kolcsonosen erdsité
prioritas azt hivatott eldsegiteni, hogy az Unidban és a tagallamokban magas
legyen a foglalkoztatottsdg és a termelékenység, és er6sodjon a tarsadalmi
kohézio.

»Az EU 0t nagyszabasu célt tizott ki maga elé a foglalkoztatds, az
innovécio, az oktatds, a tarsadalmi befogadas és az éghajlat/energiapolitika
tertiletén, melyeket 2020-ig kivan megvaldsitani. Mindegyik tagallam sajat
nemzeti célokat fogadott el az emlitett teriileteken. A stratégia megvaldsitasat
konkrét unids és tagallami intézkedések segitik” [9]

»2014-ben sor keriilt az Oktatas és képzés 2020 stratégiai keretrendszer
atfogd félidds értékelésére, amelyben a tagallamok és a f6 érdekelt felek
vettek részt. Az értékelés képezte a 2015-6s jelentéstervezet alapjat, amely-
ben a tavalyi értékelés f6 szakpolitikai kovetkeztetéseire tamaszkodva meg-
fogalmaztak az eurdpai oktatas és képzés terén bekovetkezett 6 fejleményeket,
a legfontosabb kihivasokat és a jovébeli prioritasokat egészen 2020-ig” [10]

»A 2015. augusztus 26. napjan elkésziilt kozleményben az Eurépai
Bizottsag az oktatds és a képzés terén folytatott eurdpai egytittmiikodés dj
prioritasai kozott arrol beszélt, hogy ,az oktatasnak hozza kell jarulnia a
tarsadalmi kohézidhoz, az egyenléséghez, a megkiilonboztetésmentességhez
és a polgari kompetenciakhoz” [11]

»Az oktatdsi intézményeknek és az oktatoknak rendelkezniiik kell
a kell6 eszkozokkel és tamogatassal ahhoz, hogy a tanuldk az oktatasi
kornyezetiitkben befogaddst, egyenléséget, megkiillonboztetésmentességet és
demokratikus polgari magatartdst tapasztaljanak. Az oktatdsi miniszterek
2015. marcius 17-1 parizsi nyilatkozata [12] cselekvésre szdlitott fel min-den
szinten annak érdekében, hogy megerdsodjon az oktatas szerepe a polgari
szerepvallalasnak, illetve kozos értékeinknek, a szabadsagnak, a tolerancianak
és a megkiilonboztetésmentességnek az elémozditdsa terén, valamint a

[8] Jelentés az ifjusagiigyrél
79.0.2014-2015 http://
www.ifjusagugy.hu/kotetek/
IJE14-15.pdf

[9] http://ec.europa.eu/
europe2020/europe-2020-in-
a-nutshell/index_hu.htm

[10] http://tka.hu/hir/3870/
uj-prioritasok-az-europai-
oktatas-es-kepzes-teren

[11] http://tka.hu/docs/
palyazatok/2015_commu-
nication-from-commission-
0k2020.PDF

[12] http://ec.europa.eu/
education/news/2015/docu-
ments/citizenship-educati-
on-declaration_en.pdf
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[13] http://
tka.hu/docs/
palyazatok/2015_
communication-
from-commission-
0k2020.PDF

[14] https://
education-training-
youth-forum.
teamwork.fr/en/
gallery
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tarsadalmi kohézié megerdsitésében és annak elésegitésében, hogy a fiatalok
felel8sségteljes, nyitott és aktiv tagjaiva valjanak sokféle és befogad 6 tarsadalmunknak.

Az oktatds fontos tényez6 a marginalizaldédas és a radikalizalodds meg-el6zése és
kezelése terén. Az j munkaciklusban kulcsfontossagu prioritast jelent a nyilatkozat
nyomon kovetése, amely az Erasmus+ programbol szarmazd finanszirozassal
alatamasztott konkrét intézkedések atjan torténik, a nyilatkozatban meghatarozott
kovetkez6 négy teriiletnek megfelelden: i. a tarsadalmi, polgari és interkulturalis
kompetenciak elsajatitdsanak elémozditasa, annak elésegitése, hogy a tanuldk
magukénak érezzék Eurdpa alapvetd értékeit, az aktiv polgari szerepvallalas
tamogatasa, ii. a kritikus gondolkozas és a médiamiiveltség javitasa, iii. a hatranyos
helyzeti gyermekek és fiatalok oktatasdnak tdmogatdsa, valamint iv. a kultarak
kozotti parbeszéd elémozditasa” [13]

Elmondhaté, hogy az el6z6ekben emlitett célok szellemében késziiltek az
éves konferencidra, amelyet egy félnapos talalkozo el6zott meg civil szervezetek
meghivasaval, ahol jo gyakorlatokat mutattak be és ismerkedéshez igyekeztek
lehetGséget teremteni a kozel 120 meghivott szamara.

A rendezvény délutanra kiboviilt és kozel négyszazan vettek részt az eseményen,
amelynek par felvétele ma mar hozzaférhet6 és hamarosan kiadvany is késziil rola.
(14]

A meghivott el6addok innovativ képzési, nevelési példakat hoztak, hogy milyen
szerepet kap az iskola és a sziil6k (Irorszag), a tanérok (Hollandia), a felsGoktatds
és kutatdintézetek (Szlovénia, Ausztria) és a civil szervezetek (Franciaorszag) a
stratégia megvalosulasa soran.

Abban minden el6add egyetértett, hogy a szinhely az iskola és ott kell a
torekvéseket megvalositani és majd az hat ki a tarsadalomra hosszu tavon.

Az ezt kovet$ harom 6ras workshopra a résztvevék a konferenciat megel6zéen
mar jelentkeztek, tiz témakorre bontva kb. 20—60 £6 kozotti létszammal a miihelyben
javaslatokat beszéltek meg, csoportositottak, jo gyakorlatokkal ismerkedtek és az
elhangzottakbol konkluziot probaltak levonni facilitator és moderator segitségével.

A tiz csoportnak olyan neveket adtak, amely 6nmagdban mdr probléma-térképként
értelmezheto:

1. alapkészségek mindenkinek;

2. magas szintl ismereteket a tudasalapu tarsadalom szamara;

3. az inkluzivabb tanulasi kornyezet felé;

4. az aktiv allampolgarsag és az alapvetd értékek promocioja, mint tolerancia, nem
diszkrimindlas és a massag elfogadasa az oktatason keresztiil;
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. innovécid a nevelésben: jobb utak a tanulasra, tanitas és partnerség a digitalis korban;

. tanarok és trénerek felkészitése a jobb tanulmanyi kimenetel érdekében;

. a tanulasi utak rugalmasabba tétele: a tanulds minden formajanak elismerése és érvényesitése;
. innovativ befektetés az oktatasban és képzésben;

. Osszetarto tarsadalmak: az ifjusagi részvétel a demokratikus életben;

10. sport és kultaraval kapcsolatos tevékenységek hatdsa a tanulmanyi kimenetelre.

A tiz munkacsoport dsszegzé munkdja eredményeképpen a kovetkezo javaslatok sziilettek:

Amikor oktatasrol van szd, akkor a fiatalok vannak mindig a kézpontban és mindenki tdmogatdan
all hozzajuk, szemben azzal, ha feln6ttekrél, vagy bevandorlokrdl van szé. Ki kell fejleszteni egy olyan
partnerséget a felnéttoktatasban, amellyel a stigmatizalds csokkenthetd, valamint nem szabad elfelejtenti,
hogy a bevandorlok képzettsége eltérd, nem egységes csoportrol beszéliink, igy nem lehet szamukra
egyetlen oktatasi folyamatot kitalalni, hanem differencialni kell az el6képzettségiik alapjan.

Kiilonosen fontos a magas készségek elsajatitdsa soran az egyetemistak és az oktatok — az el§zéekben
mar ismertetett Parizsi Deklaracioban foglaltak szerinti —, érzékenyitése. Kell6 tamogatdssal (pénziigyi,
eszkoz bovités, megteleld idokeret) mindségi képzés hozhatd létre, ahol a jo gyakorlatok mellett az
elrontott, hibas folyamatok is helyet kapndnak, mert azokat is ismerni kell. Ezekre a képzésekre sziikség
van ahhoz, hogy az oktatoknak meglegyen a megfelel6 kompetenciajuk az allampolgarsagra nevelés soran.

Az oktatasiigyi minisztereknek felelosséget kell vallalniuk anyagi téren is, mert tdmogatas nélkil a
tanuldshoz val6 hozzatérési esély novelése iires sz6lam marad.

A politikai akarat tudja biztositani az anyagi tamogatast és a bejutasat az iskoldkba a nem-formalis
tanuldsi mddszereknek, amiket a civil szervezetek alkalmaznak. A tanarokat képezni kell, az egyetemistakat
meghallgatni és az iskoldkat demokratizalni. Segiteni kell a partneri kapcsolatokat és olyan megélt
élményekre van sziikség, amibdl a pedagogusok toltekezni tudnak.

Parbeszédre van sziikség az iskolak, a kormanyzat, a civil szervezetek és a tanarok kozott, hogy
megtalaljak az egyensulyt és kooperdlni legyenek képesek. A jelenlegi tapasztalat azonban az, hogy
megtorpantak a partneri kapcsolatok, mert mindig a hasonléak kozelitenek egymashoz.

A tanarok és trénerek a kérdést onnan kozelitették meg, hogy a demokracidra neveléshez az oktatason
beliil tobb idére lenne sziikség. A kritikus gondolkoddsra nevelés nagyobb szerepet érdemelne és az EU-
nak parbeszédben kell maradnia ahhoz, hogy a tervezett innovaciok, és az allampolgari kompetencidkat
érinté nevelés és képzés professzionalis médon megvalosulhasson. A radikalizalodas csokkentésében
hangsulyos szerepet kap az ifjasagi részvétel a demokratikus életben: részvétellel a mentalitds ugyanis
valtozik. A fiataloknak sziikségiik van arra, hogy vegyék 6ket komolyan, mint allampolgarokat és hallassak
a hangjukat.

Kiilonosen szerencsés egybecsengés, hogy az utolsé mondatok az ifjusagrol szdltak, hiszen a két
konferencia k6z6s pontja pont ez.

O 0 NI O
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[15] Ez utdbbi példaul a
2015. december 15. napjan
megjelent az oktatds és

a képzés terén folytatott
eurdpai egyiittmiikodés
stratégiai keretrendszerének
végrehajtdsarol (Oktatds és
képzés 2020) sz616 2015/C
417/04 sz. Tanécs és a
Bizottsag 2015. évi kozos

jelentés: http://eur-lex.europa.

eu/legal-content/HU/TXT/
HTML/?uri=CELEX:52015X
G1215(02)&from=HU

A két konferencia azonos célt tlizott ki maga elé: el6adasok és workshopok
utjan megteszi az észrevételeit a végrehajto szerv felé. Az els6 esetben ezt egy
civil szervezet kezdeményezte, mig a masodiknal maga a végrehajté szerv, az
Eurépai Bizottsag. A meghivas menete eltéré volt: mig a hazai konferencia
felhivésos volt, addig a briisszeli taldlkozé zart, meghivasos alapon toborozta
a résztveviket. Amig Kecskeméten 18-30 év kozotti fiatalok beszélték meg
a kivanatos valtozast és a didkok, esetleg a civil szervezetek szemszogébdl
vizsgaltak a kérdést, addig Briisszelben mindenki helyet kapott, a civil
szervezetek, a nemzetkozi és a nemzeti kormanyzati szervek, a tanarok, a
hallgatok és a kutatok is, mint szakérték, életkortol figgetleniil.

Mind a két férumnak lesz folytatdsa, az elhangzottak felhasznalasra
keriilnek a maguk szintjén, a NIT a projekt kezdé dllomasanak tekinti az itt
elkésziilt anyagot és azt vizsgalja meg, és dolgoz fel beldle olyan hangsulyos
pontokat, amely mellett kell6 felkésziiltséggel ki tud allni, és képviseli majd
a kormany felé, varhatéan masfél év mualva. A hazai férumon a fékusz olyan
mértékben a didksdg igényén volt, hogy a hazai allapotbdl és igényekbdl a
résztvevék nem tekintettek ki, a megoldast az érdekképviseletben lattak és
mas partnerek tekintetében a ,civilizacids dra” nem-formalis mddszertana
jelentette az idealis megoldast.

Az Eurdpai Bizottsag szintén azt igérte, hogy nem a fidknak dolgozik,
hanem a témaban még zajlo egyéb konferencidk eredményeivel egyiitt az
itt elhangzottakat figyelembe fogjak venni. Az igy elkésziilt javaslatokkal
szembesitik majd a tagallamokat. [15]

A nemzetkozi mihelymunka sordn a kiilonbozd felek érdekképviseleti
lehet6ségként értelmezték az interaktiv foglalkozast, igy olyan konklizié is
levonhat6 lenne, hogy a kooperaciétol még igen messze vannak, a geni-us
loci kotelez: Briisszel a lobbik févarosa. Kérdésként meriilt fel, hogy az isko-
la partnerei koztl ki az elsédleges, és az alulrdl vagy a feltlrél jovo kezde-
ményezések a fontosabbak. A civil szervezetek képvisel6i allami elismert-
ségiiktdl fliggben viszonyultak az oktatdsiigyi minisztériumok képviseldihez.

De kifogasolhat6 az is, hogy aszerint, hogy a hozzasz6l6 melyik orszagbol
hozza a jo gyakorlatat a fogadtatas eltér6. Az adott allamrol kialakult, mar
meglévd vélemény ugyanis nagyban befolyasolta az ott megrendezett program
sikeréhez fliz6d6 elgondolast.

Kiilon érdekesség, hogy milyen fontos az alapfogalmak tisztdzasa és az
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orszagspecifikus problémak, az eltéré multtal és fejlddési uttal
biré eurdpai tarsadalmak ismerete, mert nemzetkozi Ossze-
joveteleken még jobban megragadhatd, hogy egészen mas nézo-
pontbdl vizsgaljuk a megoldashoz vezetd utat, mint pl. Nyugat-Eu-
ropa orszagai.

Amig nélunk a demokratikus nevelésben a hangsuly a jogok és
kotelességek ismertetésével kezddédik és a demokracia alapfogalma-
inak a tisztdzdsa az els6 1épés, valamint a kisebbségi jogokra
érzékenyités, a kritikus gondolkodds és az aktiv allampolgarsagra
nevelés a feladat, mintegy felrazni a tarsadalmat a mély adlombdl,
addig a nyugat-europai orszagok, akik annak idején az Eurépa Tanacs
kiadvanyaival [16,17,18,19] maguk hataroztak megezta célt, most 4j
problémat igyekeznek orvosolni vele. Az allampolgarsagban keresik
azt a plusz értéket, amellyel a mds kultirdkbol érkezett dllampolgaraik
az Uj hazdjukhoz jobban tudnak kétédni, a demokraciat, mint
értékek hordozéjat kivanjak felmutatni, gyakorlatilag meggy6zni
a polgarokat ezen jellemz6k hasznossagardl és védenddségérol,
segitve a szemléletvaltassal a beilleszkedést az eurdpai tarsadalomba.
Mindekozben a kulturak felgyorsult és nagyszamu talalkozasabol
fakaddan az dllampolgarsagra nevelés soran minden felet meg
kell gy6znie, hogy ugyanazon csapat jatékosai. A sztereotipidk
leromboldsa az iskoldkra marad. A felek radikalizaloddsa azonban
nyilt kritika a jelenlegi demokracidra nevelés eredményességérol.

A kecskeméti Erdekel az Erdeked?! Konferencia sordn ossze-
gyljtott javaslatok tulajdonképpen Magyarorszagon az 1990-es évek
ota folyamatosan visszatér6i igények ujbdli megjelenitése. Attol,
hogy Szlirés Matyas 1989. oktober 23. napjan kikialtotta a Magyar
Koztarsasagot, a rendszervaltds legfontosabb jogi aktusdval a
fejekben még nem tisztazodott az, hogy miért jo és hogyan érdemes
egy demokrécidban élni.

A politikai rendszerekrdl alkotott hazai véleményeket titkrozi
az a kutatds, mely a Jelentés a magyar tarsadalom politikai
gondolkodasmédjardl, politikai integraltsagardl és részvételérdl,
2015 (Gerd Maérton-Szabd Andrea) nevet viseli. A ,,Demokracia
versus diktatira” témaban a kévetkezé megallapitasra jutott:

[16] Brander, P—Gomes, R.—Keen,
E.—Lemineur, M-L.-Oliveira, B.—Ond-
rackovd, A.—Surian, A.-Suslova, O.
(2004): Kompasz - kézikonyv fiatalok
emberi jogi neveléséhez. Budapest:
Mobilités.

[17] Brander, P.—Gomes, R.—Keen,
E.-Lemineur, M-L.-Oliveira, B.-Ond-
rackova, A.—Surian, A.—Suslova, O.
(2007): Kiskompasz-kézikonyv gyerme-
kek emberi jogi neveléséhez. Budapest:
FSZH-Mobilitas.

[18] Krapf, P. (2010): A demokrdci-
dban valé részvétel. Tandravazlatok

a demokratikus allampolgarsagra
nevelés / emberi jogi nevelés témakor-
ében a kozépiskoldk fels6bb osztalyai
szamara. Eurdpa Tandcs http://www.
coe.int/t/dg4/education/edc/Source/
Resources/Teachers_manuals/Taking-
part_ HU.pdf

[19] Gollob, R.—Krapf, P. (coordina-
teurs) (2009): Enseigner la démocratie
Recueil duactivités pédagogiques pour
léducation a la citoyenneté démoc-
ratique et aux droits de ’homme.
Editions du Conseil de I'Europe http://
www.coe.int/t/dg4/education/edc/
Source/Resources/Teachers_manuals/
Teaching_democracy_FR.pdf
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[20] http://www.socio.
mta.hu/uploads/files/2015/
poltukor_online.pdf (58.
oldal)
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,,()sszességében, a tarsadalmi hierarchiaban bet6ltétt poziciok alapjan, a
demokracia ethosz akozéposztaly és a felskozéposztaly szimara értelmezhet6
leginkabb. 2015 tavaszan az als6 osztaly, valamint a munkdsosztaly tagjai nem
érzékelik a demokrdcia és a diktatdra kozotti érdemi killonbséget, hiszen
az elébbiek mintegy hattizede, az utébbiak 45 szazaléka szerint ,a hozzam
hasonlé emberek szamara az egyik rendszer olyan, mint a masik”. Végiil ugy
tlnik, hogy a lecstiszastol, az egzisztencialis félelmektdl leginkabb tartd -
legveszélyeztetettebb - alsd kozéposztaly hajland6 bizonyos koriilmények
kozott leginkabb elfogadni a diktatara konnytinek latszé eszkoztarat” [20]

A Nemzeti Alaptantervben és a Parizsi Deklaracidoban célként kittizott
allampolgari kompetencidk egyarant vonatkoznak hazank fiataljaira. Mind
a kett6 oktatastigyi feladat, de sem a hazai, sem a nemzetkozi konferencia
nem hozott olyan 4j informaciét, amelyet az ezt megel8z6 években a téma
szakért6i ne mondtak volna mar el. A visszhangja most azonban varhatdan
nagyobb lesz.

A terrortimadasok helyzetbe hoztdk a politikusokat, a téméval valamit
kezdeni kell, az eurdpai-azonossagtudat, a szocialis és allampolgari kompe-
tencidk hidnya ma sorsrontd, megléte pedig sorsforditd jelentéségu. A
konferencidkat remélhetSleg megfelel intézkedések kovetik, mert ezt a ,,falut”
és ezt a ,,hdzat” nem csak politikusok lakjak, hanem ,,csecsszopdk, akikben
megnd az értelem”, és friss szavukhoz olyan nevelés sziikségeltetik, amelyben
megtanuljak, hogy a koziigy attdl kozos, hogy az 6 tigyik is.
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Az egyén és a kozdsség viszonya a
virtudlis térben

Osszefoglalé: Az egész életen at tartd tanulasi folyamat soran az innovacionak
koszonhetben az ujabb és ujabb technoldgiak megjelenésével dinamikusan
valtozd tanulasi kornyezetben az informdcidszerzés és forraskezelés
esetében a legtijabb technoloégiak hasznalatara vald torekvés mindenképpen
meghatdrozé. Az informacidszerzési folyamatban hangsulyos szerepe van
az egyén és kozosség kapcsolatanak is. A virtudlis tanuldsi kornyezet az
onképzés lehetsége mellett kollaborativ tanuldst is biztositja az egyénnek.
Kulcsszavak: Ujabb technoldgiak, valtozé tanuldsi kornyezet, informacio-
szerzési folyamat, virtualis tanulds.

Abstract: During the lifelong learning process, due to the innovation the
modern technologies enable a dynamically changing learning environment,
where in case of the acquisition of information and resource management
at the beginning of the learning process, the endeavor of using the latest
ICT is very determining. The information-gathering process has impact on
the contact with the individuals’ social network as well. The virtual learning
environment provide possibility of cooperative collaborative learning
besides self-education to the individual.

Keywords: Modern technologies, changing learning environment, informa-
tion-gathering process, virtual learning.

Bevezetés

A Gazdasagi Egytttmtikodési és Fejlesztési Szervezet (OECD ), amelynek
Magyarorszag is tagja, ,Innovative Learning Environments” cimmel 2010-
ben folytatott projektjének egyik kulcskérdése az, hogy hogyan tudjak az
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egyes orszagok az innovaciot az egész rendszerre kiterjed6vé és fenntarthatdva
tenni, valamint hogyan tudjak a technoldgiat alkalmazni, hogy atformaéljak a
tanulasi kornyezetet az ,,4j évezred tanuldjanak” jellemzéit figyelembe véve.
A projekt keretében az OECD altal kiadott ,The Nature of Learning: Using
Research to Inspire Practice” c. tanulmdny a tanulasi kornyezet kifejezetten
oktatasi értelemben vett alapelveit a kovetkez6kben hatérozta meg:

— Tanulé-kozponti: A kornyezet erételjesen a tanulasra fokuszal és nem a
tanar szerepe a meghatdrozo, hanem azon alapszik, mint els6dleges tevé-
kenység.

— Strukturdlt és jol-tervezett: A tanuld-kézpontusag megkoveteli a gondos
tervezést és a professzionalizmus magas szintjeit, kell6 teret hagyva az
autonomitdsnak.

— Mélységesen személyes: A tanulasi kérnyezet a hattérben meghiz6dé egyéni
és csoportkiilonbségekre rendkiviil érzékeny. Els6dleges a tudas, motivacio és
képességek, a személyre szabott és kifejtett visszacsatolas lehetdsége.

— Inkluziv: Erzékeny az egyéni és csoport kiilonbségekre, a leggyengébb ta-
nulét is befogadja, ezaltal alapjaiban inkluziv oktatasi program.

— Kozisségi: Az alapelv meghatarozza, hogy a tanulas akkor hatékony, ha cso-
portosan torténik, ahol a résztvevik kollabordlva vesznek részt, mint a
tanuldsi kornyezet konkrét elemei a kozosséggel fennalld folyamatos kap-
csolattartas mellett. [1]

Az informaciés kommunikdcids technolégia tarsadalmunk minden di-
menzi6jaban vitathatatlan szereppel rendelkezik. Az oktatds dimenzi6jaban
a tanulokozosségek egyre inkabb olyan behaldzott kozosségekké valnak,
ahol a tarsas kapcsolatok szerkezete haldzatalapt, modern technoldgidval
tamogatott, digitalisan feldolgozhato, egyre inkabb interneten keresztiil szer-
vezett.

Cross (2010); Downes (2007), vagy akar Siemens (2004) is mar Ossze-
foglaltdk a konnektivista tedrian alapuld informalis tanulds el6nyeit, ahol
a technologia mdr nem csak, mint az adatok és allomanyok atvitelének
eszkoze jelenik meg az oktatdsi folyamatban, hanem az egyéni és kozosségi
szitkségletek kielégitésének szolgalataba alld, az egyén kibontakozasat és a
kozosségi tudasmegosztast segitd tényezéként mutatkozik meg.
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Fogadni, megosztani, alkotni a kozdsséggel egyiitt a technologia adta
Osszekapcsolodasi lehetéséget kihasznalva, a haldzatalapu kozosségben ez
jellemz6 az egyénekre leginkabb. [2]

Az online tanuldsi kdrnyezet dimenzidi

Egy korabbi tanulmdanyban a szerzék egy olyan modellt igyekeztek alkotni
az eLearningrél, amelyben kiilonb6z6 dimenziokbol kozelitik meg az
online tanulasi kornyezetet. Az eLearning OsszetevOinek sokszintiségét
kiilonb6z6 dimenziokként tekintve a rendelkezésre allas dimenzidja, a
tarsadalmi dimenzio, a szocidlis/kapcsolati dimenzid, az eszkozrendszer,
mint dimenzio, az autonomitas dimenzidja a tanuldsszervezés és a tanuldi
tevékenységek oldalarol megkozelitve, a tartalom dimenzidja és a sajatos
jellemzék dimenzidja az, amivel az online tanulasi kdrnyezetet és az dltala
képviselt innovaciét modellezték.

A technolégia bevonasaval valtozé (online) tanuldsi kornyezet az
informacidszerzési folyamat sordn a rendelkezésre allas, a sajatos jellemzok
és a specidlisan megtervezett tartalom rendszerében, az egyén tanulasi
sziikségleteivel a kozéppontban hatékonyabban képes az egyént a tanulasi
céljaihoz kozelebb vinni, ha a tanulasi folyamat soran nincs teljesen magara
utalva. A technoldgia, mint eszkozrendszer dimenzidja mellett a szocialis
dimenzi6 és az autonomitds, az identitas és a kozosséghez tartozas, tarsas
kapcsolatok befolyasoljak leginkabb, amely az online terekben végbemend
tanulds sikerességét. Ahogy a formalis keretek kozott, gy ebben az informélis
tanuldsi kornyezetben is kulcsfontossagi az egyén-kozosség kapcsolata.
A gondolatok, tartalmak el6allitasa mellett azok megosztasa, a kozdsségi
tartalomfejlesztés fontos épitGeleme az egyén tanuldsi tevékenységének. A
tarsakkal valé kommunikacid, a kapcsolatépités, a kollektiv tudat épitése
mind az egyéni szintre vetitett fejlddés szolgalataban all. A web pedig, mint
platform, a maga fejleszt6 technoldgidjaval és felhasznaldi kozosségével
képes megteremteni azt a kornyezetet, melyben minden egyes felhasznalo
aktiv, egyszerre fogyaszto és tartalom-el8allit, ahol az egyéni autonémia
meg0rzésével sokcsatornas spontan tudascsere képes kialakulni. [3]

[2] Romero, M.—Guardia,
L.—Guitert, M.-Sangra, A.
(2014): Teachers' professional
development through learn-
ing ecologies: What arre the
experts views? In: Challenges
for Research into Open & Dis-
tance Learning: Doing Things
Better — Doing Better Things.
27-36. Oxford: European
Distance and E-Learinig
Network 2014. Research
Workshop.

[3] Osz Rita—Véraljai Mari-
ann (2012): Uj technolégidk
— Uj tanuldsi formak(?). In:
T6th P. -D. (Szerk.): Kuta-
tdsok és innovativ megolddsok
a szakképzésben és a szakmai
tandrképzésben. Pp. 193-205.
Budapest: Obudai Egyetem
Trefort Agoston Mérnokpe-
dagdgiai Kozpont.
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A tanulasi kornyezet sokszintisége

A technolodgiaval tamogatott online tanulasi kornyezet éppoly valtozatos lehet, mint
a résztvevék benne. Egyéntdl fiiggd, hogy az online tanuldsi kornyezetet inkabb
a tématol fliggd szimulalt weboldalak tomegeként, vagy pedig kommunikaciéra
tervezett forumozo, blogolé weboldalakként képzeli el. E valtozatos elvardsok
azt mutatjak, hogy az online tanulasi koérnyezetek, fiiggetleniil attél, hogy mely
paraméterei fontosak az egyén szamdra, napjainkra immar egyértelmtien a hallgatok
tanuldstamogatasara és a tanulds mindségének javitasara szolgald elemekké valtak a
tanuldsi folyamatban.

A kiilonboz6 elemek és Osszefiiggések altal Osszedllitott személyes (online)
tanulasi kornyezet az egyén fejlodésének szolgalataban éll. Ezek az elemek széles
skalajat vonultatjak fel a formalis szervezett oktatasi folyamattdl az egyénre szabott
informalis tanulasi folyamatig, ahol a tarsas kapcsolatokon alapul6 kozosségi termék-
fejlesztés, tartalommegosztas és kétiranyt informaciéaramlas valosul meg. E tekin-
tetben minden elem az egyén személyes tanuldsi kornyezetének része és maga az
egyén dont az adott pillanatban, hogy melyiket allitja tanulasi igénye alapjan a
tanulasi folyamatanak szolgalataba, igénybe véve a tarsakkal valé kapcsolat lehetd-
ségét. Az egyén dontése alapjan a meghatarozott elemekbdl kialakulo tanuldsi
kornyezet tehat ily modon az Gjabb technoldgia altal timogatott, szocialisan behdlo-
zott, kozosségi funkcidkra is tdimaszkodo tartalom-el6allito és -megosztd személyes
tanuldsi kornyezetté valik. [4]

Az egyén szemsz6gébdl nézve azonban fontos tudatdban lenni az online tanu-
lasi kornyezetben val6 pozicidval. Esetenként néha nehéz eligazodni a virtualis kor-
nyezetben és nehéz megéllapitani a helyzetet akar egyénileg, akar mint a kozosség
egy tagjaként vagyunk is jelen. A kutatasunk azt bizonyitja, hogy a rugalmas, modern
technoldgiak dltal tamogatott tanulasi kornyezet adta elény6k gyakran feliilmuljak a
jelentkezd problémdkat, igy az egyénben keletkez zavartsdg a spontan alakuld vir-
tualis kozosségek tamogatasaval csokkentheto.

A hatékonyan megtervezett online kornyezet nemcsak elérheté kozelségbe
hozza a rendelkezésre all6 legmodernebb technoldgia tamogatasaval a konnyen
és gyorsan feldolgozhaté darabokra bontott tananyagot, hanem a virtudlis térben
biztositja az egyén-kozosség kapcsolatanak létrejottét akar iranyitott szervezddés,
akdr onszervez4dés formajaban.
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A felnovekvé generacio és a kollaborativ, kooperativ
megnyilvanuldsok online terekben

Szamos tanulmany, tobbek kozott Malcolm Brown a Learning Spaces cimt irasaban
Osszefoglalta a felndvekvd generacid, roviden csak Net Gen, jellemvonasait és
veliik parhuzamosan a tanulaselméleti alapelveket, valamint azt, hogy ezek milyen
tanuldsi kornyezeti elemekkel valdsulhatnak meg. A tanulmany alapjan a Net
generacié egyik jellemzdje a csapattevékenység, ami kollaborativ, kooperativ és
tamogatd tanulaselméleti alapelv. A tanulasi kérnyezet ebben az értelemben véve
kisebb csoportokba alakulas, technoldgiai tamogatottsdga chat, virtualis tabla, vagy
képerny6megosztas. E generacio cél és teljesitményorientalt, melyhez metakognicion
alapulé tanuldselmélet kapcsolhat6, ahol maga az egyén értékeli a sajat elérehaladasat
és aktiv cselekvdje a multitask tevékenységeinek.

A tanuldsi kornyezet ebben az értelemben olyan tamogaté koérnyezet, amely
biztositja a kapcsolatot az egyén és kozosség kozott, valamint visszacsatolasi
lehet6séget is nyujt. Eszkozszintii megvaldsuldsa az online formativ tesztek és
e-portfoliok formdjaban torténik. [5]

A kollaborativ tanulasi kérnyezetben ketté vagy tobb résztvevd egyiittmiikodé-
sével kozos eredmények érhetSk el. Bar a tanulasi folyamat mindenkinek sajat
egyéni cél elérése érdekében torténik, sajat iitemben és modon, az egyéni igényeknek
megfeleld eszkozokkel és kivant megkozelitéssel torténik, azonban a technolégian
keresztiil kialakuld egyre kiterjedtebb kozosségi hald és ezek mentén er6s6dd
szocialis kapcsolatok Kkiterjesztett tanulasi kornyezetet hoznak létre. Ebben a
kornyezetben a kollaborativ jelleggel boviilt tanulds, az egyiitt tanulas élményével és
a forrasok és otletek megosztasaval jobban felerdsiti az egyéni tanuldsi folyamatot.
A kollaborativ tanulasnak szamtalan kornyezeti megvaldsulasa létezik, kezdve
a klasszikus értelemben vett formalis osztalytermi kornyezettSl az informalis
kornyezeten 4t a virtualis, online kollaborativ tanulasi terekig.

A tanulds hatékonysaganak novelése szempontjabol az egyik f6 elem lehet a
tanulasi tér kiterjesztése, amelyneklegjellemzibb eleme a technoldgiai tamogatottsag
jellege, a megfeleld tanulasi stratégia megvalasztisa mellett. A virtualis, vagy
éppen digitalis tanulasi kornyezetben az 6nképzés lehetésége mellett a kooperativ
kollaborativ tanulasra is lehetdsége van az egyénnek. Az egyéni stratégia, mely
fokozottan kibontakozik a rendelkezésre allo IKT-hasznalataval, az egylittmiikodd

[5] Brown, M. (2005):
Learning spaces. In:
Oblinger D. G.-J.
(Ed.): Educating

the Net Generation.
174-195. North Car-
olina State University:
EDUCAUSE.
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(a tanar-tanul6 és kiemelten a tanuld-tanuld viszony) és/vagy csoportos
munka pedig teret ad az egyén kreativitasa kibontakozasara amellett, hogy
a tarsadalmi egytittmiikodés képességét is fejleszti a tanuldsi folyamat soran.
A virtudlis tanulasi kornyezet, a virtualis kommunikacio, az online tanulasi
kornyezet jelentésen megkonnyiti az 6nallé tanulast. [6]

A kollaboralds a Dunaujvarosi Féiskola online terében

A Dunatjvarosi Féiskola hallgat6éi korében a kozelmultban lefolytatott
kutatds a féiskolai hallgatok informacidszerzési szokasait vizsgalta a valtozo
tanulasi kdrnyezetben. A 2014-ben folytatott kutatasi fazisban a valaszkeresés
arra fokuszalt, hogy a technolégia fejlédésével, a legmodernebb eszkozok
rendelkezésre allasaval valtozas kovetkezik-e be az informdcidszerzés, mint
a tanuldsi folyamat els6 lépcs6foka tekintetében. E kutatdsnak az egyik
részkutatdasa 2015 Oszén pedig az egyén és a kozosség kapcsolatanak
vizsgalatara is kiterjedt abban a dimenzidban vizsgalédva, hogy attevédik-e
az informacioszerzés és megosztas a virtudlis térbe az egyén—kozosség
viszonyaban vizsgalva. E folyamat sordn az egyén és kozdsség viszonya is
feltarasra kerilt az tjabb technologiak megjelenésével kiterjesztett tanulasi
terekben, napjainkra a virtualis térben.

A részkutatasban, mint ahogy a teljes kutatasban is a teljes hallgatoi
populdcié megkérdezésére a mintavételezés modszerét alkalmaztam.
»Egy mintabol akkor vonhatunk le hasznalhaté kovetkeztetéseket a teljes
sokasagra vonatkozoéan, ha a mintdnak lényegében ugyanolyan az dsszetétele,
mint az alapsokasagnak” [7] Feltételeztem, hogy az iskolam hallgatosaga a
kutatas szempontjabol egy atlagos magyarorszagi felsboktatasban résztvevé
hallgaténak felel meg, igy reprezentalja a célsokasagot. A kutatas strukturalt
6nkitoltés online kérdéive a DF minden hallgatéja szamara elérheté volt. A
visszaérkezett valaszok szama: 124 db volt. Tisztdban vagyok, azzal, hogy
a részkutatas elemszama alacsony, am a megkérdezettek esetében az azon
hallgatok megkozelitéleg 80%-at sikeriilt igy elérni. A kérddiv kit6ltése soran a
hallgatok figyelmét felhivtuk az 6nkéntességre és az anonimitas garantaldsara.
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Empirikus kutatasom soran az adatgyUjtésre szolgalé alapvetd modszertani lehetéségek kozil a
korrelacids stratégia kérdéives modszerét alkalmaztam. A kérdSiv online keriilt publikaldsra egy barki
altal barmikor elérhet6 felilleten. Talnyomo részt zart kérdéseket alkalmaztam, melyek szamszerisithetd
adatokat szolgaltattak, igy egy adatfeldolgozo szoftver segitségével értékelhettem ki.

A kérdoéiv szerkesztésekor azt is figyelembe vettem, hogy a DF hallgatdi az oktatdsi kornyezethez és az
oktatds soran alkalmazott technoldgiai tdmogatas miatt sok idét toltenek a szamitogép elétt, a vilaghalon.
Intézményiinkben az tigyintézés teljesen online, tovdbba egyre tobb tantargyat van lehetdségiik online
kur-zusok keretében teljesiteni.

A részkutatas kérdése tehat az, hogy hogyan hat az 4j (megvaltozott) tanul6i kérnyezet az egyén—
kozosség viszonyara? Masik kérdés az, hogy valtozik-e az informacidszerzési szokas az Gj technologia
megjelenésével?

A kérdésbol a kovetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg: Az egyén—kozosség viszonyaban az
informacidszerzés és/vagy -megosztas attevédik a virtualis térbe. A tanuléi aktivitds a megvéltozott tanuldi

kornyezetben az eddig tapasztaltakhoz képest atértékel6dik.

HAGYOMANYOS TANULASI KORNYEZET — MODERN TECHNOLOGIAN ALAPULO TANULASI KORNYEZET

A kérdéscsoportok egyike a hagyomanyos és a legtjabb technoldgiakkal tamogatott tanuldsi kdrnyezetre
vonatkozé jellemzOkkel rendelkezett. Ezen belil tovabbi két jelentés halmazt is lehetett képezni a
megszerezni kivant informacié jellegére vonatkozdan: kimondottan a tanulmanyokhoz kapcsolédo
informaciok gyujtése, illetve a tanulmanyok kiegészitéséhez tartozo informacidk gytjtése a tanulasi
folyamat sordn. A zart kérdésekre adott valaszokbol egyértelmiien az deriilt ki, hogy a hallgatok szivesen
alkalmaznak tobb moddszert és a rendelkezésiikre allé eszkozokbdl is tobbet egyidejileg az informdciok
megszerzéséhez, raadasul inkabb a technoldégiatimogatott kornyezetet hasznaljak. Az eredmények alapjan
elmondhato, hogy a tanulmanyokhoz kapcsol6dé informaciok gyujtéséhez a tanulasi folyamatban 91% az
internet részesiti elényben, 95% az intézmény minden hallgaté altal elérhet6 Moodle nevezet(i eLearning
tanuldsi kornyezetét. A valaszadok 50%-a a hagyomanyos informadciéforrast (elsésorban konyvtar) is
felkeresi az informacidszerzési folyamat soran. A kozdsségi tartalom-eldallitas és -megosztas lehet6ségét
72%-uk vette igénybe. (1. dbra)
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1. dbra. A hallgaték tanulimdnyokhoz kapcsolodo informdcioforrdsainak megoszldsa a Dunatijvdrosi Féiskoldn.

A tanulméanyokhoz kapcsolodoé
informéacio gyljtésének szinterei

Tarsak — 72%

Konyvtar 50%

—_— 95%

eLearning kornyezet

- - 91%

Internet s
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
Forras: Sajat abra

A tarsakkal valé egylittmiikodés jellemzden inkdbb virtudlis térben valdsult meg, mint szemtdl
szemben, a kimondottan a tanulmanyokhoz kapcsolddé informaciok gyujtése soran. A valaszadok sajat
bevallasuk alapjan legalabb egy kozosségi oldal tagjai, ahol sajat zart csoportot alapitottak a hasonld
tanulmanyokat folytatok.

A tanulmdanyokhoz nem szorosan, de kapcsolodé kiegészitd informaciok - f8képp oktatasszervezési,
szorgalmi, kiegészit$, vagy éppen a tanulmanyok részteriiletéhez kapcsolodd érdeklédési korbe tartozo
informaciok begytijtése szintén jelentGsebb mértékben az online kornyezetben torténik a valaszado
korében. Nagyon magas volt a valaszadasi arany az intézmény sajat honlapjardl valo informacidszerzés
esetében. A valaszadok 89%-a tajékozodik a hivatalos honlaprol, 51%-uk az intézmény oktatas-szervezd
portaljat is rendszeresen felkeresi e célbol, 63%-uk pedig az online kz6sségi oldalakon fordul tarsaihoz.
(2. dbra)
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2. dbra. A hallgatok kiegészitd jellegii informdcioforrdsainak megoszldsa a Dunaiijvdrosi Féiskoldn.

Kiegészito informaciokhoz jutas

szinterei
kozosségi oldalak -~ 63%
e-mail | 15%
intézményi honlap |esssssssssssmmemmmmm 89%
oktatds-szervezO porta]l | 51%
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Forras: Sajat abra

FELULROL SZERVEZETT (MOODLE) — ONSZERVEZODO (FACEBOOK) KOLLABORACIO

A részkutatas masik meghatarozo eleme az online oktatasszervezés témakorébe tartozik. A tarsakkal vald
kommunikacid és egyiittmiikodés a tanuldsi folyamat soran minden megkérdezett esetében megvalosul
feliilrdl szervezetten a Moodle eLearning-es kornyezetben tantargyakhoz rendelt kurzusokban és emellett
onkéntes alapon szocialis alapt kézosségi oldalak (leginkabb Facebook) zart csoportjaiban. A kiilonbség
csak annyi, hogy a feliilrél szervezett Moodle-kurzusban féleg a tananyagletoltés és feladatfeltoltés, valamint
az online ellendrzés (teszt) tevékenységek dominaltak, az kozosségi felilleten 6nszervezédé csoportokban
a tananyagtartalomhoz kapcsolodé kommunikécié és segédanyagok megosztasa volt jelentésebb. Az
eredményeket bemutato 3. abran lathatd, hogy egy konkrét online kurzus esetében a valaszadok aktivitasat
nézve a tevékenységei koziil 62%-os volt a tananyaglet6ltési ardny, 43%-os a feladatfelt6ltési ardny, 8,5%-o0s
az online teszt tevékenység aranya. Az online kommunikaciot megvalosito lehet6ségekkel azonban mar
nem éltek ilyen nagy aranyban: 5,5%-os forumhasznalat, 1,5%-os wikiépités figyelheté meg.

145



Andras Istvan—-Rajcsanyi-Molnar Ménika—Németh Istvan Péter (Szerk.)

3. dbra. A feliilrél szervezett kollabordcié megvaldsuldsdnak lehetdségei és egymdshoz valo viszonya
a Dunauijvdrosi Féiskola hallgatéi korében a Projektvezetés és gyakorlat c. tantdrgy esetében.

Fellilrol szervezett kollaboracio fajtai

wiki o 15%
~ ! 0
forum Jessd 5,5%

on-line teszt |wssss 8,5%

feladat feltoltése | 43,0%
tananyag letoltése p="""" 62,0%
0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%

Forras: Sajat abra

A kozosségi haldzaton onszervezddd zart csoportban jellemz6en a kommunikacié gyakorisaga az,
ami kimagaslo: 73%-uk szamolt be arrdl, hogy a tanulmanyaihoz kapcsoléddan jellemzden e feliileten
jut hasznos informaciokhoz és segédanyagokhoz. A részkutatas e pontjan hatdrozottan kijelenthetd,
hogy a megkérdezett hallgatok mindegyike aktiv online. A Moodle-feliileten inkabb a hallgaté—oktatd
kommunikacié valosul meg, bar a tarsakkal valo egytttmiikodé csoportmunka megvalosulasa sem
lehetetlen, azonban ez a tantargy jellegétl er6sen fiiggd befolyasolo tényezd. A kozosségi tereken azonban
jellemzdéen a tarsakkal valo kollaboracié tud kibontakozni.

UT A VIRTUALIS EGYETEM FELE
Az oktatasi folyamat sziintelen megujulasara és az innovativ eszkozok-mddszerek bevondsara nyujtanak
hatékony lehetéséget a virtudlis laborok, melyek — alapvetéen gyakorlatorientalt — oktatasi célra torténd

alkalmazasa az online terek eddiginél is erételjesebb kitagitasa. A virtualis egyetemek virtudlis laborjaiban
folytatott virtualis gyakorlat gondolata mar egy ideje megfogalmazddott az oktatdsi folyamat résztvevdiben.
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Akadémiai oldalrél pedig olyan fejlesztési 1épések kezdédtek meg a Dunadjvarosi Féiskolan, amelyek
egy olyan innovativ, rugalmas, hatékony munkakornyezet kialakitasahoz sziikségesek, ahol a valds
laboratdriumi kériilményeket demonstralva komplex tudomanyos folyamatok szimuldcidja lesz biztositott.
Ebben a virtualis térben az individualis és kotetlen tanulds lehetdségét kindlva aktiv részvételre 6sztonzi az
egyént és egyidejiileg biztositja a tarsakkal és oktatdkkal, tutorokkal, mérnokokkel valé egytittmiikodést, a
kollaboraciot és timogatja a kooperativ munkavégzést a tanulasi folyamat soran.

Osszegzés

Az online tanulasi kornyezetben a kivant célok elérése érdekében a hangsuly az aktiv alkoté munkan és
a tudatosan vagy véletlenszertien formalddé tanulokozosségek kooperativ munkdjan van. A kooperativ
munka az egyén professziondlis fejlédése mellett lehetSséget nyudjt az 6nallésag és a feleldsségtudat
fejlesztése mellett a kozosségi viselkedésmodok gyakorlasara is. Az onszervez6dé tanulokozosségekben
tanar feliigyelete aldl kikertilvén a tanuldsi folyamat alapvet6 szemléletmddbeli véltassal képes csak
hatékonyan megvaldsulni, hiszen azt csak a tarsakkal egyiittmikodve és a tarsak véleményét, hozzaallasat
tiszteletben tartva lehet megvaldsitani. A virtudlis kornyezet biztositotta folyamatos interakciokon
alapul¢ tanulds soran egyre tobb idét tolt az egyén a kollaborativ és kooperativ munkaval, a tarsakkal valo
kommunikaciéval.

A részkutatds utan elmondhato, hogy vart, mégis érdekes momentumnak bizonyult a kozosségi kere-
sés szerepének ilyen aranyu jelentésége. A szocialis alapt kozosségi keresés er6siti a tarsakkal vald egyiitt-
mukodést. A kollaboracio ugy vezeti az egyént hatékonyan a tanulasi folyamatban, hogy mindvégig meg-
Orizheti egyéni autonomidjat, rugalmas térben és idoben, am lehetdséget biztosit a kivant tartalomelem
tobb oldalrol (tarsak szemszogébdl) torténd megkozelitésére, a birtokolt informacidegységek egyesitésére.

A részkutatas tovabba ramutatott arra a fontos jellemzdre is, hogy az oktatési folyamatban meghatarozo
tényez6 a technoldgia. Az oktatasi folyamat soran a kitizott cél elérése érdekében az oktatdi oldalrdl az
elsédleges feladat a folyamat legfontosabb résztvevéje, a hallgaté elérése és megszolitdsa. Erdekeltté és
motivaltta tenni a tanulasi folyamat soran csak olyan kornyezetben lehet, amelyben 6 maga eldszeretettel
mozog. Ehhez az oktatonak szem el6tt kell tartania az innovaciot, kihasznalni a kindlkozo tjabb lehetdséget
a tanulasi terek kitagitasahoz és az alkalmazott oktatasi modszerek megujulasdhoz.
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