ANTAL-FEKETE EMESE
Az inklazio fokusza az oktatasban

BoLLA ZsSOLT
A Successful School Innovation ..

BOTTYAN LASZLO
Egyetemi hallgatok jelszokezelési
gyakorlata

GABOR BupAlI
Historical development of educa-
tion...

CSANYINE GUSZTER LiDp1A NOEMI
Robotok alkalmazasa...

FARKAS IMRE
Kompetencia mérés eredményé-
nek hatasa egy Kkisiskola életére

Y ey a}» Sy q--r



A Dunaujvarosi Egyetem online folyodirata 2024. XII. évfolyam XII. szam

Miiszaki-, Informatikai és Tarsadalomtudomanyok

MEGJELELENIK EVENTE 12 ALKALOMMAL
SZERKESZTOBIZOTTSAG

Andras Istvan, Bacsa-Ban Anetta, Baldzs Laszlo,
Nagy Balint, Németh Istvan, Kovacs-Bokor Eva, Rajcsdnyi-Molnar Ménika.

Felel6s szerkeszté Németh Istvan

SzERKESZTOK: Falus Orsolya, Halmai Nora Maria, Kékuti Tamas, Varga Anita

VENDEGSZERKESZTO
Bacsa-Ban Anetta

Tordelés Duma Attila

Szerkesztéség és a kiadd cime 2400 Dunaujvaros, Tancsics M. u. 1/a.

Kiadja DUE Press, a Dunatjvéarosi Egyetem kiadoja
Felelds kiad6 Dr. habil Andrés Istvan, rektor

http://dunakavics.uniduna.hu/



ANTAL-FEKETE EMESE

Az inklizio fokusza az oktatdsban S
BOLLA ZSOLT

A Successful School Innovation and the Potentials Inherentin

Free School Choice 13
BOTTYAN LASZLO

Egyetemi hallgatok jelszokezelési gyakorlata 19
GABOR BUDAI

Historical development of education: changes in hungarian education methodology 29

CSANYINE GUSZTER LIDIA NOEMI
Robotok alkalmazdsa egy gyogypedagdgiai intézmény tanuldsban
akaddlyozott tanuldinak évfolyamain

FARKAS IMRE
Kompetencia mérés eredményének hatdsa egy kisiskola életére

Galéria (Németh Istvan Péter fotdi)

Dunakavics - 2024 /12.




Dunakavics - 2024 /12



https://doi.org/10.63684/dk.2024.12.01

ANTAL-FEKETE EMESE *

Az inkluzid fokusza az oktatdsban

Osszefoglalas: Az inklizio jelentésége az elmult évtizedek oktatasszocioldgi-
ai kutatasaiban egyre nagyobb hangsulyt kap. A fokuszaba vont tarsadalmi
csoportok kore szélesedik, a sajatos nevelési igény(i tanulok mellett tobbek
kozott a szociokulturalis hattér, nemzeti és vallasi hovatartozas is megjelent.
Jelen tanulmany célkitlizése, hogy empirikus médon feliilvizsgélja a cso-
portkozi viszonyok fokuszba helyezése utjan a gyakorlatban relevans kire-
kesztéssel veszélyeztetett tarsadalmi csoportokat. A bemutatott kutatds egy
pedagogusokkal készitett fokuszcsoportos kvalitativ részbdl, valamint egy
tanulok részvételével készilt kvantitativ részb6l 4llo pilot kutatds eredmé-
nyeit mutatja be. Az eredmények arra mutatnak, hogy az oktatasi rendszer-
ben alulteljesité didkok csoportja fiiggott dssze leginkabb a kirekesztéssel,
ugyanakkor megjelent a tulsulyos és a ,kiilonc” didkok relevancija, mely
felhivja a figyelmet e két csoport mélyebb vizsgalatdnak sziikségességére.
Kulcsszavak: Inkluzio, exkluzid, kockazati csoportok, oktatas.

Abstract: The importance of inclusion has grown over the past decades of
educational sociology. The spectrum of social groups in focus of inclusion
has broadened, so beside of children with special needs, sociocultural back-
ground, national and ethnic affiliation appeared among others. This paper
aims to reconsider the relevance of certain social groups in connection to
social exclusion in an empirical way, by examination of intergroup relations.
This pilot research consists of a qualitative part (focusgroup interviews with
teachers) and a quantitative part (survey research with children). Results
show that the underperforming students of the educational system are most-
ly related to exclusion, however the relevance of obesed and ,wierd” students
have been highlighted, which draws the attention to the need of a deeper
research of these groups.

Keywords: Inclusion, exclusion, risk groups, education.
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Bevezetés

Napjaink pedagdgiai szemléletére egyre tobb oldalrdl hat az
inkluziv szemléletmoéd. Az OECD meghatarozasa szerint ,az
oktatdsi méltanyossdg (equity) egy olyan oktatdsi kornyezetre
vonatkozik, amelyben az egyéneknek médjukban dll, hogy képes-
ségeik és tehetségiik alapjdn fontoljanak meg vilasztdsi lehetdsé-
geket és hozzanak dontéseket, s ebben ne sztereotipidk, egyoldalii
elvardsok és diszkrimindcio befolydsoljdk oket. Ez az oktatdsi
kiornyezet nemre, etnikai hovatartozdsra és szocidlis stdtusra te-
kintet nélkiil gazdasdgi és tarsadalmi lehetdségeket nyit meg” [1].
Az inkluzid esszencidja a befogadd szemlélet, mely a folyamat
minden résztvevdjét at kell, hogy hassa, 1ényegi eleme a kultu-
ralis diverzitashoz kapcsolddé pozitiv attit@id [1]. Ennek sikere
tiigg az inklizid iranyaba mozdito aktiv cselekvéstdl is, melybe
beletartoznak mind kiilonb6z6 fogyatékossagokkal, mind a kul-
turalis és etnikai sokszintséggel kapcsolatos érzékenyité foglal-
kozéasok [2, 3, 4].

Ridgeway [5] ramutat a napjainkra jellemz6 kutatasi prob-
lémara, hogy a térsadalmi egyenl6tlenségek vizsgalata soran a
kutatasi fokusz f6ként a forrasok és a hatalom egyenlétlen el-
osztasaban Osszpontosul, és kevés sz esik a statuszrol, holott a
modern, ipari tarsadalmak egyenl6tlenségének alapja e harom
pilléren nyugszik [6]. A statusz altalanos értelmezés szerint a
megbecsiiltség és presztizs azon szintje, amit az egyén élvez ma-
sokhoz viszonyitva a statuszhierarchidban [5, 7, 8]. Ridgeway
[5] szerint a statusz tulajdonképpen az egyénnek az a kiilsé
megitélése és belsé érzete, mely visszatiikrozi az egyén megbe-
csiiltségét a tarsadalom fel6l, melyben élnek, vagyis a statusz
nem mds, mint az egyenlétlenség megbecsiiltség és tisztelet 6sz-
szességén alapulé dimenzidja. Az egyenl6tlenségek megértésé-
hez sziikséges a statusz vizsgalatanak erdsitése a kutatdi gyakor-
latban, hiszen ezek a mikroszintii folyamatok szilarditjak meg a
makroszinten foly6 egyenl6tlen tdrsadalmi viszonyokat [5].
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Az inklazié fékusza az oktatasban

A befogadas értelmezési kerete az elmult négy évtizedben folyamatosan tagult,
jelentéségét megannyi tudomadnyteriilet hangsulyozza, és az inklazié fokuszaban
allo csoportok kore is egyre szélesedik. Jelen tanulmany célkittizése, hogy bevonja a
statuszt az inkluzi6 értelmezési keretébe, valamint 6sszegezze ezeknek a csoportok-
nak hazai és nemzetkozi megjelenését, és két empirikus vizsgalattal esetleg uj per-
spektivakra vilagitson ra.

Jelen kutatas témajanak relevanicidjat indokolja a digitalis térben torténd egyre
intenzivebb részvétel, mar egészen fiatal korban is. Az online térben sziil6ként, pe-
dagogusként egyre nehezebb kontrollt gyakorolni a gyerekek online tevékenységére
és egymas kozti interakcidira, éppen ezért az offline térben torténé érzékenyités
kulcsfontossagu lehet az online térbe bujtatott zaklatas megel6zéséhez is. Az érzé-
kenyitéshez az altaldnos, human érték erdsitése mellett indokolt lehet a kirekesztés
szempontjabol veszélyeztetett tanulok csoportspecifikus ismerete. Jelen tanulmany
ez utdbbihoz szeretne hozzatenni.

Az inkluziv torekvések gyokere a 20. szazad masodik felére nyulik vissza, kezdve
az Emberi Jogok Egyetemes Nyilatkozatdval, érintve az 1982-t61 1992-ig tartd a ,,Rok-
kantak Evtizedét, melynek eredményei tobbet kdzott A fogyatékos emberek esély-
egyenldségének alapvetd szabdlyai cim(i dokumentuma. A dokumentum oktataspo-
litikai vonatkozasaban kifejti, hogy a kozoktatdsban az iranyadd elvek az inklaziv
szemléletmadd koré épiiljenek, és a nemzeti tanterveknek részét kell képeznie a fo-
gyatékkal €16k helyzetének megoldasa. Mindekdzben a nyolcvanas években indult
az UNESCO-nak az ,,Eduaction for All” elnevezésii mozgalma, melynek célja, hogy
a koznevelés rendszerében megteremtsék az egyenléség elvét és egységes részvé-
teli lehetGséget biztositsanak minden diak szamara [9]. Ennek jelentds eredménye
az 1994-ben elfogadott Salamancai Nyilatkozat, melynek legfontosabb célkittizése
egy olyan integrativ, gyerekk6zpontd oktatasi rendszer kialakitasa és feltételeinek
megteremtése, melyben az inkliziv szemléletmoéd — mely egyarant elényos a befo-
gadott tanulonak és a befogadd kozosségnek is — felvaltja a diszkriminativ nézeteket,
esélyt ad egy befogadé tarsadalom kialakuldsanak, ezaltal fokozva az oktatasi rend-
szer egészének eredményességét. A Salamancai Nyilatkozat ezen kiviil kiszélesitette
az inkluzioban értelmezett csoportok korét, igy a sajatos nevelési igényti tanulok
(children with special needs) mellett a killonb6z6 szocialis hétter(i és nemzetiségli
tanulokat is fokuszba helyezte [1, 9].
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A hazai inklazi6 vizsgalati fokuszaban elsésorban a sajatos
nevelési igényli tanulok, az alacsony szociokulturdlis hattér-
rel rendelkez6 gyerekek és a cigany szarmazasu diakok allnak.
Ugyanakkor az elmult évtizedben egyre nagyobb figyelmet kap-
tak a bevandorlé gyerekek, valamint a szocidlisan kirekesztett
tanulok is. Az Eurépai Uni6 inkluziv stratégidja magaban foglal-
ja a nemi, az etnikai kiilénbségeket, a vallasi és hitéleti meggy6-
z6déseket, a szexualis irdnyultsdgot, valamint a fogyatékossagot
[10].

A méltanyossag gyakorlati megvaldsulasa nem fliggetlen az
oktataspolitikai kontextustdl, melyben adott jogszabalyok, pe-
dagogusképzési stratégidk és bevett gyakorlatok allnak rendelke-
zésre (pl. meghatarozott jogi keretek, draszamok, fenntartoi elva-
rasok stb). Ugyanakkor az inkluzié sikeres megvaldsuldsanak a
kulcsa azokban az egyedi helyzetekben rejlik, melyekben a peda-
gogus képes e szemléletet reflektiven és adaptalhaté modon ki-
épiteni [1]. Korabbi kutatasi eredményeim [11], kar6ltve masok-
kal [12, 13, 14, 15] arra a problémara hivjik fel a figyelmet, hogy
a befogadas gyakorlati problémai kozott az egyik legjelentésebb
a szakemberek diverzitassal kapcsolatos elméleti tudasanak és
az ehhez kapcsolodo gyakorlati eszkoztaranak alacsony szintje.

Igaz, ennek érdekében a mai pedagogusképzés kurzusai
kozott mar megjelenik a modszertani sokszintiség, valamint a
gyakorld pedagogusok életpalyamodelljiik tervezésére készitett
portfolio is hozzajarul a szakemberek tudasanak gyarapitasahoz
és folyamatos megujitasahoz [1, 16]. A pedagogusok kotelezd
tovabbképzésérdl a 277/1997. (XII. 22.) kormanyrendelet szdl,
mely értelmében hétévente legalabb szazhusz tandrai foglalko-
zason valo részvétellel és az elirt tanulmanyi kovetelmények
teljesitésével valosul meg. Megannyi szines, inkluziot tdmogatd
képzés all a pedagégusok rendelkezésére, az Oktatasi Hivatal
2024-es jegyzéke alapjan 6sszesen 1130 darab ,,30 dras” képzés
érhet6 el jelenleg.
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Az inklazié fékusza az oktatasban

Ennek ellenére pedagogusoknak, kiilondsen a kozségi iskoldkban viszont szamos akadallyal kell szem-
benézniiik, melyrél az alabbi interjurészlet' szol.

~Annyira kevés emberiink van, hogy nekem, nem lenne képem elmenni egy olyan tovibbképzésre, ami a
tanitdsi id6ébe kertilne, mert a kollégdimra olyan terhet rakok, ami 1igy gondolom, hogy nem megengedhetd.
Illetve nem kapunk semmiféle anyagi tamogatdst a tovibbképzésekre.” (pedagdgus, né, kézépkoru)

Az inklazi6 fékuszanak diverzitasa felhivja a figyelmet arra, hogy egy adott pedagdgus megfeleléen ke-
zeljen egy-egy helyzetet, interakciot, sziikséges, hogy birtokaban legyen az inkluziéba vont egyes csopor-
tokkal kapcsolatos hattértudasnak is, valamint rendelkezzen az ezekhez kapcsolddéd pedagogiai eszkoz-
tarral. Az inklazié célja emellett lehetdvé tenni mindenki szamara az egyedi sziikségleteiknek megfeleld
oktatashoz valo hozzaférést. E tudas holisztikus keretbe dgyazva mind gyogypedagdgiai, mind szociologia,
mind pedig pszicholdgiai ismereteket foglal magaban egyebek mellett. Ennek érdekében jelen tanulmany
célja, hogy a diverzitas megismerésének kérdését feszegessem kvalitativ és kvantitativ mddszerekkel.

Modszertan

Jelen tanulmany Az informalis stitusz és az egyenldtlenségek ciml doktori kutatasom része, melynek em-
pirikus részét megeldzte egy két fokuszcsoportbol és két intézményben torténd kérddives adatfelvételbol
allé pilotkutatas, melynek célja az inkluzié fokuszpontjainak redefinidldsa volt. A kutatds idében 2022.
tavaszan, térben pedig Budapesten és egy Baranya megyei teleptilésen zajlott.

A fokuszcsoportos beszélgetés téméja A nehezen beilleszkedd gyerekek az iskoldban volt. A f6bb téma-
korok a kirekesztéssel veszélyeztetett csoportok, a kirekesztés megnyilvanuldsanak élethelyzetei, a kire-
kesztés egyéb szerepldi, a pedagdgusok, a sziil6k és a civilek felel§ssége, valamint a tanari gyakorlat megha-
taroz tapasztalatai voltak. A résztvevék gyakorlo pedagdgusok voltak, vidéki iskolaban is 6 {6, és févarosi
iskolaban is 6 f6 tanitott. A résztvevék mindegyike fels6foku végzettséggel rendelkezett, feliik alap-, masik
felitk kozépfoku oktatasban dolgozott, életkor szempontjabdl pedig tobbségében fiatalok (25-35 kozott),
de a kozépkoru és az idésebb korosztaly is képviselve volt.

A kérdéives vizsgalat f6 témakorei a bizalmi kapcsolatok feltarasa, valamint a fékuszcsoportokon el-
hangzott kirekesztéssel veszélyeztetett csoportok tarsadalmi tavolsaganak mérése volt.

1 A kutatds 2020 tavaszan késziilt Sajdtos nevelési igényii gyerekek integrdlt nevelése az dltaldnos iskoldban — Fékuszban

a személyes kapcsolatok és a kezelési stratégiak cimii szakdolgozatomhoz, melyben harom kozségi iskolaban végeztem
interjus vizsgélatot tobbségi pedagdgusokkal, gyogypedagogusokkal és intézményvezetSkkel, 6sszesen 9 interjit az SNI-
tanulok integralasa témdjaban.

©
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A vizsgélatban 65 f6 vett részt, a kozségi iskolaban 6. és 8. évfolyamos didkok, a budapesti iskolaban
pedig 9. és 10. évfolyamos didkok. A két intézmény teleptiléstipus, életkor és intézménytipus szerint is
kiilonboz6, igy nem is 6sszehasonlithatdak, de ez nem is volt célja a kutatasnak. Jelen pilotkutatas célja a
feltaras volt, szerettiink volna minél tobb nézépontbdl megvilagitani a befogadds téméjat, igy a szakirodal-
mi attekintés mellett a pilot eredmények hozzajarultak ahhoz, hogy a nagymintas kutatds soran elkeriiljem
a vakfoltokat.

Eredmények

Az inklazié fokuszaban igen kiilonb6z6 csoportokat emlitettek a résztvevék. Mig az inkluzié klasszikusan
a fogyatékossaggal él6k befogadasat célozta, a fokuszcsoportokban nem jelentek meg hangsulyosan az
SNI-tanuldk. A kilfoldi, magyarul nem beszélé didkok csoportja a févarosi iskolak mindegyikében hang-
sulyosan megjelent, egy kéttannyelvii intézményben tanité pedagogus kivételével a tobbség arrdl szamolt
be, hogy ha a didkok nem sajatitjak el megfeleléen a nyelvet, akkor egyszertien kihullanak a rendszerbél.

Egy masik a klasszikus fokuszpontoktdl eltéré csoport az osztalytarsaikndl évekkel idésebb gyerekek
csoportja. Ennek oka lehet az évismétlés, valamint a nyelvi hatranyok miatt alsébb osztalyokba sorolt dia-
kok. A bukott didkok befogaddsa egyrészt abban gyokerezik, hogy a tanuld inkabb korabbi osztalytarsai-
hoz kotédik, valamint fennall egy korosztalykozi fesziiltség is. A magyarul nem beszél$ didkok esetében a
fent emlitett direkt hatrasorolas is, és bukas is allhat.

A résztvevok koziil tobben kiemelték, hogy a tulstlyos gyerekek helyzete igen aggasztd, hiszen a kor-
osztalyuk sokszor aranytalanul negativan reagal a csoporthoz. Elmonddsuk alapjan a ldnyok esetében,
kiillondsen kozépiskoldban ez az egyik legnehezebb stigma.

Széba kertilt a szexualis identitds kérdése is, amivel kapcsolatban a résztvevok eltérd tapasztalatokrol
szamoltak be, Gsszességében igencsak osztalyfiiggs a téma. Az inkluzié szempontjabol killondsen nehéz
helyzetben van e csoport, hiszen a massag gyokere sok esetben sokaig rejtve marad, valamint sok esetben a
csaladi szocializaciobol eredd sztereotipiak, kirekeszt6 attitiid internalizalodik a gyerekekben a hagyoma-
nyostdl eltérd szexualis identitassal szemben.

»Mutassatok a magyar dltaldnos iskoldkban olyan pedagogust, aki felkésziilt az olyan kérdéseire a gye-
reknek, amikor mondjuk sejtheti magdrdl, hogy a sajit neméhez vonzédik, de se otthon nem beszél réla, se
a kizeg nem tdmogatja. (...) Es ebbél éridsi belsé vivéddsok alakulhatnak ki. (...) Ha j6 a kizeg, akkor lehet
réla beszélni, de sajnos nagyon sok negativ sztereotipia él a gyerekekben is, és Gket is kellene érzékenyiteni”
(pedagodgus, nd, kozépkort)
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Az inklazié fékusza az oktatasban

Felmeriilt még a ,.kiilonc” didkok helyzete, akik sem intelligenciaban, sem magaviseletben nem prob-

1émasok, viszont érdeklédési koriik merében eltér osztalytarsaikétol.
»Nekem eszembe jutott még egy didkom, akinek nem tudok kategoridt adni. Nekem a szivem szakad meg érte.
Ezt a fiit ugy képzeljétek el, hogy ez a fiti 18 éves, nagyon vékony, de nagy rd a pélo és a nadrdg, egy ilyen régi
szemiiveget hord, nem divatos ruhdkat és a frizurdja... de egy zseni a srdc, digitdlis technoldgiai versenyekre
jar, motorokat, elképeszté dolgokat épitenek, és egyébként az tirkutatds érdekli nagyon. (...) Az osztdlytdrsai
nem tudnak mit kezdeni vele, mert 6ket tok mds dolgok érdeklik, és ki van kozositve, és alig dllnak vele széba,
nagyon csunydn bannak vele, amit 1igy ldtok komoly lelki gondokat okoz neki.” (pedagogus, férf, fiatal)

A kikozosités szinterei kapcsan a résztvevok harom nagy, iskolahoz kéthetd csoportot kiilonboztettek
meg: tanorai, tanoran kiviili iskolai, illetve iskolan kivili iskolai kozeg. A tandrak kapcsan az tltetés és a
csoportmunka igen sarkalatos pont, sok esetben ha a csapatba is keriil a kikozositett didk, teljesen igno-
raljak vagy a legkevésbé kivant posztot ruhazzdk rd a feladatteljesités soran. A tanéran kiviili iskolai kozeg
kapcsan a kisebbeknél a kozos jatékbol és szabadiddeltoltésbdl vald, nagyobbaknal pedig az iskola utani
bandazasbdl kizartsag jelent meg, valamint iskolabol valé hazaindulas is feltlinéen maganyos esemény a
be nem fogadott tanuldk esetében. A févarosi iskolakban kiemelték a f6ként bevandorlo didkokat érint6
problémat, miszerint az otthonrdl hozott, magyar gyerekeknek nem szokvanyos ételek gyakran véltoztat-
jak bullying szinterévé az ebédlét. Az iskolan kiviili szinterek kozott az osztalykirandulasokat, sziiletésna-
pokat és egyéb kozosen szervezett programok keriiltek szoba.

A fékuszcsoportokon kapott eredmények, valamint a szakirodalmi elézmények kombinalasaval a ki-
rekesztéssel veszélyeztetettek csoportjait a kirekesztés kiillonboz9 élethelyzeteinek kombinaladsaval vizsgal-
tam. Osszesen 9 csoport esetében 12 kiilonbozd szitudciot soroltam fel: szivesen meghivnam a sziiletésna-
pomra, szivesen lennék vele egy csapatban tornadran, szivesen lennék vele egy csoportban 6ran, jatszanék/
id6t toltenék vele sziinetben, jatszanék/idét toltenék vele iskola utdn, meghivnam az otthonomba, barat-
koznék vele, jarnék egy iskolaba vele, jarnék egy osztalyba vele, jarnék egy szakkorre vele, osztalykirandu-
lason szivesen iilnék mellette a buszon, osztalykiranduldson szivesen aludnék egy szobaban vele.

A megkérdezett gyerekeknek minden csoport esetében jel6lniiik kellett minden szituacidt, amit szive-
sen végezne egy adott csoport tagjaval. Az elemzés soran megvizsgaltam, hogy a felsorolt tevékenysége-
ket atlagosan milyen aranyban végeznék az adott csoportok tagjaival. A mintaban a rossz magatartastiak
voltak egyértelmien azok a didkok, akikkel tarsaik a lehetd legkevesebb kapcsolatot szeretnék. Ezekkel a
didkokkal a tanuléknak mindossze harmada szeretne kozeli kapcsolatot (pl.: meghivni otthonaba, osz-
talykirandulason egy szobdban aludni). A bukott, a rossz magatartasu és a fogyatékossaggal él6 didkok
csoportatlagai minden vizsgélt szitudcidban a teljes minta atlaga alatt volt. A szegény és kiilfoldi diakok
csoportjai ugyanakkor minden esetben a teljes minta atlaga feletti pozitiv nyilatkozatot kaptak. Az elézetes
varakozasoknak megfelel6en az otthonukba meghivas bizonyult a legszigoriibb mérféldkének, a gyerekek-
nek csupan fele nyilatkozott pozitivan a vizsgalt csoportok tagjaival kapcsolatban atlagosan.
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A rossz magatartasu (32%), a bukott (40%), valamilyen a fogyatékossaggal é16 (42%), valamint a kiilonc
(48%) gyerekek voltak azok, akiket tarsaik a legkevésbé szivesen invitalnanak otthonukba. A kis mintabol
addddan nem végeztem demografiai alapi 6sszehasonlitdst.

Osszefoglalés

A fékuszcsoportos interjuk sordn a résztvevok igen kiillonb6z6 megvilagitasba helyezték az inkluziot, meg-
jelent az elitiskola és a kiilondsen hatranyos helyzet(i iskolak narrativaja. Az inkluzio sikeres megvaldsu-
lasanak legnagyobb problémdjat a résztvevék egyhangtan a szakemberellatottsagban lattak. Az inkluzié
fokuszaban igen kiilonb6z6 csoportokat emlitettek a résztvevék. A fokuszcsoportokban nem jelentek meg
hangsulyosan az SNI-tanuldk, bar a kvantitativ mintaban az exkldzio szempontjabdl jelentds csoportnak
bizonyult. A fékuszcsoportok résztvevdi kiemelték még a kiilfoldi, magyarul nem beszélé diakok, az eltérd
a szexualis identitassal rendelkez6 didkok, az osztalytarsaiknal évekkel id6sebb tanuldk, a talstlyos vala-
mint ,,kiilonc” gyerekek csoportjat.

A kvantitativ eredmények arra szolgalnak, hogy a fokuszcsoportokon elhangzott kevésbé mainstream
fokuszpontok relevanciajat egy probakutatas keretein beliil vizsgalja. A varakozasoknak megfelel6 médon
az oktatasi rendszerben alulteljesit6 didkok bizonyultak a legkitettebbnek az exklizi6 szempontjabol. Meg-
allapithato, hogy az inkluzié hagyoményosan vizsgalt fokuszpontjai mellett legalabb akkora relevanciaja
lenne tobbek kozott a fizikai megjelenésnek, a ,,kiilloncségnek”.
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A Successful School Innovation and
the Potentials Inherentin
Free School Choice

Osszefoglalas: A magyar oktataspolitika torténetének sokszor elitélt, maskor
elfogadott vagy olykor iinnepelt, de még mindig tulélé (a kormanyokat is tdl-
él6) eleme a sziil6k szabad iskolavalasztashoz valo joga. Szerepe a szegregalt
iskolak kialakuldsaban megkérdédjelezhetetlen. Ugyanakkor biztosithatja az
innovativ varosi iskoldk fennmaradasat is, amelyek jol atgondolt jovéképpel
és cselekvési hajlanddsaggal rendelkeznek. Eléadasomban bemutatom, hogy
az iskola arculatanak és tartalmanak megvaltoztatasa hogyan segitheti el6 a
sikeres beiskolazast, kiilonos tekintettel a valtozo kortilményekre, az egyha-
zi iskoldk elszivé hatdsara és a csokkend gyermeklétszam okozta nehézsé-
gekre. Intézményiink, a Pécsi Matyds Kiraly Utcai Altaldnos Iskola elmult
idGszaka tobb szempontbdl is tanulsagos lehet mds, hasonlo helyzetben 1év6
allami fenntartasa intézmény szamara is. Bemutatom, hogy az iskola ujita-
sai hogyan segitettek megforditani a fennmaradast veszélyeztetd trendeket.
Hogyan tjultak meg az iskola tantermei sziil6k, kollégak és Alapitvanyunk
segitségével. Hogyan tudtuk Uj szemlélettel gazdagitani intézményiinket,
megOrizve megléve értékeink orokségét: az ének-zene tagozatot, amelynek
elinditasat maga Kodaly Zoltan segitette, majd az angol tagozatot, és az iskola
csaladias hangulatat. Mit jelent, és mennyire sikeresek a tartalmi valtoztata-
sok, mint egy zenei program (,,Hangol-6rak”) bevezetése alsosok szamara, a
tandrak roviditése (40 perc), és az iskolai bullying megel6z6 program. Ho-
gyan sikeriilt eljuttatnunk a sziil6khoz ezeket a valtozasokat. Az elmult két
év beiskolazasi statisztikai, a tljelentkezés azt mutatta, hogy elképzeléseink
bevaltak. Kiilonb6z6 informalis csatornakon keresztiil gyorsan elterjedt a hir
a gyermekiiknek iskolat keresé sziilok korében, hogy a Matyds Iskolaban el-
indult egy innovativ folyamat, amely egy vonzo, gyermekbarat és szinvonalas
iskola lehet6ségét kinalja mindenki szamara.

Kulcsszavak: Szabad iskolavalasztas, iskolai innovaciok, beiskolazas.
Keywords: Free school choice, school innovations, promoting enrolment.
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Even when it was introduced in 1985, it was clear that free school choice
would not be a real option for everyone. In communities that have only one
school, choice is difficult. Since schools cannot admit everyone without limit,
there will inevitably be some who cannot get into the school of their choice.
It also became clear soon that a significant number of parents are not even
aware of the possibilities offered by this law, or are unable to exercise this
right, probably because they are not familiar with the schools’ environment.
However, parents with a stronger capability to assert interests have recognised
the potential of the law to enrol their children in their chosen institution along
with other parents like them. [1]

It was first in the early 2000s that more and more people began to realise
that this was leading to the rise of segregated schools — a growing problem in
much of the country - but by then it was so deeply entrenched that no govern-
ment committed itself to abolishing it. Various bureaucratic measures have
been tried to mitigate its effects, with only partial results. [2]

Following the 2010 elections, the system, which had been relatively un-
changed until then, was completely overhauled. The Act one hundred and
ninety (CXC) of 2011 on National Public Education started the process of
centralisation, nationalising education and abolishing municipal mainte-
nance, but free school choice was maintained. Today, especially in the larger
cities, public institutions are increasingly facing the challenge of providing
secure enrolment due to financial constraints, declining numbers of children
and the presence of competing church and foundation schools with substan-
tial financial backing. 3]

In the course of my research, I am looking for examples of implemented
and feasible changes that could have helped to make school enrolment suc-
cessful in a specific example, King Mathias Rex Primary School, in King
Mathias Rex Street, Pécs when renewing the external image and the internal,
content-related work. I used a questionnaire to find out which factors influ-
ence parents when choosing a school and which were the most important
innovations for them in the case of the institution concerned. The results are
instructive in a number of ways and could be useful for other public institu-
tions in similar situation facing difficulties in enrolment.

The idea behind the survey is that it can be based on the opinions of par-
ents who are currently involved in school choice. Therefore, I targeted my
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questionnaire to parents whose child was preparing for school as a pre-school group kindergartener, with
the help of kindergartens.

95.7% of respondents were aware of the possibility to choose their school.

55.9% of them would not enrol their child in a district school, 25.8% are still looking for a suitable
school, so they are not necessarily considering a district school either.

Only 18.3% considers this. As regards the maintainer of the school, the majority 53.38% consider a
school district school, 12.7% consider a foundation-run school, 18.6% considers a university-run school,
and 15.2% consider a church school. With this question, the questionnaire did not give only one choice,
that is why a higher proportion of respondents mentioned foundation-run schools as a possible alterna-
tive. If we do not look at percentages, 94 out of 138 respondents would send their child to a foundation-
run school, which in percentage terms already represents 68.1%, which is over two thirds of them. This
is the basis for the expectation that it is possible for state schools to break out of the seemingly insoluble
and hopeless situation they find themselves in, in contrast to the more favourable situation of church- and
foundation-run schools.

According to parental feedback, the most influential source of information was the personal con-
versation. Forms of this included direct communication with teachers, school management, open days,
classroom visits, school visits. In line with these expectations, we gave parents the opportunity to ask us
questions and to contact us if they were unsure. We started with the school fair, where we welcomed in-
terested parents. We explained the characteristics of our school and introduced our future teachers. This
was followed by open days and introductory sessions to assist orientation. We are constantly developing
and shaping these elements, which are typical of all schools, so that parents feel a sense of immediacy, a
cooperative and helpful spirit in order to ask and receive answers to their questions.

Another important strategic factor was parents’ expectations of the school. It was increasingly apparent
to us, and my research confirmed this, that there was a significant shift in parents’ perceptions of the al-
leged or real values of the school. Of course, the eternal dilemma of the choice of teacher is still dominant
today, but alongside it have emerged aspects that can significantly influence the positioning priorities of
schools.

These include its (real) child-centredness, safe environment, atmosphere, spirit, good community. The
expectations of the past — maths classes, further education indicators — have fallen far short of these needs,
and old attitudes are losing their appeal. The responses show that, though not decisively, friends, acquaint-
ances, other parents and kindergarten teachers influence parents’ choices.

It is surprising — but probably they are also aware of the financial situation of the schools in the school
districts - that the condition of the school building and its equipment are not a determining factor in par-
ents’ expectations. The least of parents’ concerns is the proximity to their home or workplace.

(&
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The past period of King Mathias Rex Primary School, in King Mathias Rex Street, Pécs can be instruc-
tive for state-run schools in similar situations in a number of ways. One of the aims of my study is to pro-
vide some guidance for other schools and their managers following the analysis of the survey.

Of course, each municipality and each school is unique in terms of its situation, state and potentials. It
is therefore the responsibility of the management to create and develop its own image and to communicate
it to parents. All that can be offered are recommendations and ideas.

The situation of our school became more and more serious after the regime change, as a number of
large church schools started in the vicinity, thanks to the reclaimed church properties in the historic city
centre. Enrolling problems were growing and threatening its very survival. In 2019, 13 children applied for
enrolment for the first grade (the limit was 25, and that number also included the pupils from the district.
The first, main and most urgent task was to address the enrolment situation.

Focusing on these, it seemed appropriate to start building from the bottom up.

In defining our overall plan, we have sought to maintain and preserve the values that remain essential
to us, but also to renew and enrich our institution with a new approach.

A priority was to keep the family-like atmosphere. In our school of two hundred three (203) pupils, so
everyone knows everyone. Today, as the questionnaire shows, parents have increased their expectations
of schools that offer a safe environment, a real child-centred approach and a real focus on their children.

We will also continue our long tradition of singing and music education, started by Zoltan Koddly. We
have also strengthened our English section, which was launched later.

In 2020, we also launched major content changes. We introduced a morning discussion in the lower
grades, which we called ‘tune-in period’ (‘Hangol-6ra’). From Monday to Thursday, this is the start of the
day for all lower grades. We did not stick to similar programmes we already knew, but by getting to know
their themes and methods, my colleagues highlighted what they thought was important and shaped it to
their own personalities.

To fit this period in the morning, we had to change the length of the periods. The school board decided
to use the option provided by law to make the lessons 40 minutes long.

The research showed that one of the main expectations of parents is the safety of their children.

To address this need, we have launched our anti-bullying programme. Families that choose our school
are already seeking us out with this in mind. At the beginning of the school year, we reinforce in our chil-
dren the importance of looking out for each other, helping each other and rejecting all forms of bullying.

Our school building was built in 1722 and is a baroque monument with all its advantages and disad-
vantages. Education has taken place within its walls for two hundred and seventy years. We started by
renovating the lower grades’ classrooms, corridors and toilets.

We have created a bean bag room with soft carpeting and large mirrors where we can work in small
groups. It has a wide range of uses, and our longer-term plan is to turn it into a Snoezelen room in the
future.
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As I promised to my colleagues, now they have a relaxation room (with a massage table, rocking chair,
indoor bicycle, hammock) that offers them a place for recreation.

Our gym facilities are limited, so we have considered introducing sports that do not require high ceil-
ings and space. We contacted the fencing division of a sports club (PEAC) and introduced fencing, and
basketball for the little ones.

The enrolment statistics of recent years have proven that we are on the right track. Our institution is
now seen differently in the city. Through various informal channels, the word has spread quickly among
parents looking for a school for their child that ‘Matyas™ has started a process that is attractive, child-
friendly, high quality and offers different opportunities than other schools. Despite declining number of
children and other factors that make it difficult to successfully enrol, this year our school again saw an
over-enrolment of one and a half times the number of children.

To sum up what has been said

Even today, parents’ freedom of choice of school raises many questions. But we must take it into account as
part of education policy and as a certainty for a long time to come. We need not only take it into account,
but also look at its potential. My research helps to map out how parents can be reached, how schools can
appeal to them, what are the preferences that can make an institution attractive to them. With declining
child numbers and increasing supply of schools, enrolment is going to be the biggest challenge for schools
in the near future. We are already seeing an increasing number of classes planned but not implemented
due to staff shortages in schools. The development of school marketing is inevitable for the management
of the institutions, and a thorough understanding of parents’ expectations and needs is essential. In the
end, however, the thesis seems to be borne out. Free choice of school is creating a competition between
institutions, the aim of which is to make them more and more improved and attractive, while at the same
time meeting parents’ needs and not forgetting education.
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Egyetemi hallgatok jelszokezelési gyakorlata

Osszefoglalas: Az oktatasi szektor vildgszerte egyre gyakrabban vélik kiberta-
madasok célpontjava, melyet nemzetkozi kutatasi eredmények is alatamasz-
tanak. A digitalis oktatasi-, tanulast tamogatd és tanulmdnyi adminisztracios
informatikai rendszerek elterjedésével az oktatasi intézmények egyre tobb
személyes, vagy érzékeny adatot kezelnek elektronikusan, illetve timaszkod-
nak ezeknek a rendszereknek a szolgaltatdsaira a tanitas-tanulasi folyamat
soran. Az adatok biztonsaganak, tovabba az oktatdsi rendszerek rendelkezés-
re allasanak fenntartdsahoz nélkiilozhetetlen a tanarok és didkok megfelel6
szintli kiberbiztonsagi tudatossaga, ezen beliil is a biztonsagos jelszokezelés.
A nem megfelel6 jelszohasznalati gyakorlatok névelhetik az adatokhoz vald
illetéktelen hozzaférések kockazatat, vagy kiesést okozhatnak a tanitas-tanu-
lasi folyamatban. A tanulmanyban szerepld kutatas 2023-ban, illetve 2024-
ben késziilt, magyar egyetemi hallgatok korében. A vizsgélat tobb hianyossa-
got tar fel a jelszOkezelés terén, amely ravilagit arra, hogy sziikség van célzott
oktatdsi és tudatossagnovel programokra, amelyek segitenek a hallgatok
kiberbiztonsagi tudatossaganak és felkésziiltségének javitasaban.

Kulcsszavak: Online biztonsag, informaciobiztonsag, jelszokezelés, kiberbiz-
tonsagi tudatossag.

Abstract: The education sector is increasingly becoming a target of cyber-
attacks globally, as supported by international research findings. With the
proliferation of digital educational, learning support, and academic admin-
istration systems, educational institutions manage more personal and sen-
sitive data electronically. These systems are relied upon extensively during
the teaching and learning process. Ensuring data security and maintaining
educational systems' availability requires an adequate level of cybersecurity
awareness among teachers and students, particularly in secure password
management. Poor password practices can heighten the risk of unauthorized
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data access or even cause disruptions to the teaching-learning process. The study
detailed in this paper, conducted in 2023 and 2024 among Hungarian university
students, reveals several deficiencies in password management. These findings high-
light the necessity of targeted educational and awareness-raising programs to im-
prove students' cybersecurity knowledge and preparedness.

Keywords: Online security, information security, password management, cybersecu-
rity awareness.

Bevezetés

A téma aktualitasat jol titkrozi, hogy egyre tobb nemzetkozi szakmai szervezet teszi
kozzé jelentést az aktudlis kiberfenyegetettségekrol, kibertdamaddasokrol és ezek ha-
tasairdl az oktatasi szektort érintéen. A fliggetlen kiberbiztonsagi osztalyzasokkal,
és kockazatkezeléssel foglalkozd amerikai UpGuard 1500 egyetem és 5000 egyetemi
beszallité kiberbiztonsagi kockazatelemzését végezte el. Megallapitasuk szerint a ki-
berbtindzés egyre nagyobb problémat jelent a felsoktatasban, 2020 és 2021 kozott
75%-kal nétt az oktatasi szektort célzd kibertdimadasok szdma. [1] Az amerikai-izraeli
multinacionalis IT-biztonsagi szolgaltato, a Check Point felmérése szerint az okta-
tasi intézmények atlagosan heti 2507 kibertamadast tapasztaltak vilagszerte 2023
elsé negyedévében, ami 15%-kal tobb, mint 2022-ben. [2] A vilag egyik legnagyobb
telekommunikacios vallalata, az amerikai székhelyt Verizon 2022-es adatbiztonsagi
jelentése szerint az oktatasi szektorban dramai novekedést mutat a zsarolovirus-ta-
madasok szama, amely az adatbiztonsagi incidensek tobb, mint 30%-aért felelGs.
Jelentésiikben azt is megemlitik, hogy a szektornak sokkal hatékonyabban kellene
védekeznie a személyazonossag-lopas, illetve hitelesité adatok megszerzésére ira-
nyuld tamadasok ellen. [3]

Dunakavics - 2024 /12



Egyetemi hallgatok jelszokezelési gyakorlata

Szakirodalmi hattér

Az informaciobiztonsag fogalmanak targyalasakor a szakirodalom legtébb-
szor az informacids rendszerek, illetve a benniik térolt adatok bizalmassagat
(confidentiality), sértetlenségét (integrity) és a rendelkezésre allasat (ava-
ilability) emliti. Ilyen vonatkozasban az allami és onkormdnyzati szervek
elektronikus informacidbiztonsagardl szolo 2013. évi L. torvény a kovetke-
z8képpen definidlja az informacids rendszerek biztonsagat: ,,az elektronikus
informacids rendszer olyan dllapota, amelyben annak védelme az elektro-
nikus informaciés rendszerben kezelt adatok bizalmassaga, sértetlensége és
rendelkezésre 4lldsa, valamint az elektronikus informdcids rendszer elemei-
nek sértetlensége és rendelkezésre alldsa szempontjabol zart, teljes kord, foly-
tonos és a kockazatokkal aranyos® [4] Jelen tanulmany, az egyetemi hallgatok
internetes fiok- és jelszokezelési szokasai szempontjabdl az emlitett harom
biztonsagi kovetelmény koziil leginkabb a bizalmassag fontos. A bizalmassag
fogalmat az ISO/IEC 27001 informacidbiztonsagi szabvany gy definidlja,
hogy csak a megfeleld személyek férhetnek hozza a szervezet birtokaban 1év6
informaciokhoz. ([5] Az adatokhoz valo jogosulatlan hozzaférést alapeset-
ben az akadalyozza meg, ha valamilyen azonositasi és hitelesitési mdodszert
hasznalunk, példaul azonosito és jelszo. [6]

Szerencsére egyre gyarapodo6 nemzetkdzi szakirodalmat lehet felfedezni a
felsdoktatasban tanulok jelszokezelési szokasaival, illetve kiberbiztonsagi tu-
datossagaval kapcsolatban. Gabra és munkatarsai nigériai egyetemistak koré-
ben végzett kutatdsaban ajelszokezeléssel kapcsolatos kérdésre 367-b1204-en
valaszoltak ugy, hogy nem hasznalnak nehezen kitalalhaté jelszavakat. Az
eredmény jol mutatja a biztonsagos jelszokezeléssel kapcsolatos ismeretek
hianyat. [7] Alqahtani Szaud-Arabidban végzett kutatasa ravilagitott, hogy a
jelszokezelés szignifikansan befolyasolja a megkérdezett egyetemi hallgatok
kiberbiztonsagi tudatossagat. [8] Moallem a kaliforniai Szilicium volgyben
végzett felmérést féiskolai hallgatok korében, az Egyesiilt Allamokban. A
felmérés eredményei azt mutatjak, hogy a megkérdezettek kozott alacsony
példaul a kétfaktoros hitelesités vagy a komplex jelszavak hasznalata. Az ok-
tatasi intézményeknek pedig nincs aktiv tudatossagnovelé programja arra,
hogy ezeken a teriileteken a hallgatok tudatossagi szintjét noveljék. 19]
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Tamil és munkatarsai Malajzidban 4 egyetemen végeztek
kutatast egyetemi hallgatok jelszokezelési szokdsairdl. Arra ju-
tottak, hogy a megkérdezett hallgatok jelentés hanyadanal nem
mondhatd biztonsagosnak a jelszokezelési gyakorlat. [10] Riley az
Egyesiilt Allamokban végzett kutatast féiskolai hallgaték kérében
jelszokezelési gyakorlatukrdl. Arra jutott, hogy a hallgatok nem
figyelnek sem a jelszavak Osszetettségére, sem arra, hogy mennyi
idékozonként valtoztatjak meg azokat, illetve személyes kotddésti
szavakat-szamokat hasznalnak. Saida és Jemaz Libidban végzett
kutatasanak vizsgalati eredmények azt mutattak, hogy a vizsgélt
egyetem hallgatéinak minddsszesen a fele ismeri az intézményi
jelszopolitikat. [11] Fredericks és munkatarsai egy dél-afrikai
egyetemen végzett felmérés eredményeit publikaltdk, melyben
egyetemi hallgatok jelszokezeléssel kapcsolatos tuddsat és visel-
kedését mérték. A felmérés eredményei és megallapitasai azt mu-
tattak, hogy a valaszadok megfelel6 tudassal rendelkeznek a biz-
tonsagos jelszokezelés terén, azonban nem mindig alkalmazzak
ismereteiket a gyakorlatban. [12] Awad és munkatarsai az Egye-
stilt Arab Emirségekben végzett kutatasa alapjan megallapitottak,
hogy a megkérdezett egyetemi hallgatok nincsenek tisztdban a
biztonsagi kovetelményekkel, és jelszavaik tilnyomo tobbsége
napokon vagy rovidebb idén beliil feltorhet6. [13] Moallem Ka-
liforindban, az Egyesiilt Allamokban végzett kutatisa egyetemi
hallgatok kiberbiztonsagi tudasat mérte. Az eredmények azt mu-
tattak, hogy a megkérdezettek ugyanolyan nehézségt jelszot, vagy
bizonyos esetekben ugyanazt a jelszot hasznaljak tobb fiokhoz is.
[9] Senthilkumar és Easwaramoorthy Inidaban végzett kutatasa-
ban kiemeli a biztonsagos jelszokezelés eltérd szintjeit a vizsgalt
varosok egyetemi hallgatéi kozott. [14] Kutatdtarsaimmal 2023-
ban, Magyarorszagon, egyetemi hallgatok korében végzett kuta-
tasunk szintén megallapitotta, hogy a vélaszolok gyakran hasz-
néljak ugyanazt a jelszot tobb internetes fidkhoz, és ritkabban
valtoztatjak meg azokat.
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Egy masik szintén hazai, a Dunaujvarosi Egyetem hallgato6i korében végzett ku-
tatas azt allapitotta meg, hogy a legtobb valaszold tovabbra sem koveti a biztonsagos
jelszoémenedzsmenttel kapcsolatos kdvetelményeket a gyakorlatban. A témaban to-
vabbi szerteagazo kutatasok folynak és szamos tényez6t vizsgélnak. [15, 16]

A kutatas hattere

A 2023. oktoberében végzett online kérdéives felmérés célja a kiberbiztonsagi tuda-
tossag mérése volt, egyetemi hallgatok korében. A kérdéiv dsszesen 30 allitast tartal-
mazott, melybdl 4 kérdés kertilt a vizsgalat targyaba, amely a jelszohasznalattal kap-
csolatos. Az adatfelvétel harom magyarorszagi egyetemen tortént, mely mintabdl a
relevans eredmények 6sszevetése érdekében csak egy févarosi egyetem hallgatéinak
valaszai keriiltek a vizsgalat targyaba. A valaszokat 5 fokozata Likert-skalan lehetett
megadni. A minta nagysaga igy N=57 volt, melybdl 30 n6 és 27 férfi.

A 2024. oktoberében végzett online kérdéives felmérés célja a zsarolovirusok el-
leni védekezés mérése volt, egyetemi hallgatok korében. A kérddiv dsszesen 14 al-
litast tartalmazott, melyb6l 3 kérdés keriilt a vizsgalat targydba, amely a jelszohasz-
nalattal kapcsolatos. A 2023-as kutatdssal valé osszevethet6ség érdekében az adatok
ugyanazon a févarosi egyetemen tanul6 hallgatok korében kertiltek felvételre.

A valaszokat 3 fokozati Likert-skalan lehetett megadni. A minta nagysaga igy
N=21 volt, melybdl 18 férfi és 3 nd, igy a valaszold férfiak a masodik kutatasban
felilreprezentaltak. Az adatfelvételre Google Forms segitségével keriilt sor, az adate-
lemzésre pedig az IBM SPSS Statistics v25 verzidjaval.

Kutatasi eredmények

Az emlitett két kutatasbdl jelen tanulmanyban két témakor keriil bemutatasra, az
egyik az azonos jelszavak hasznalata, a masik pedig a jelszokomplexitas.

2023-ban a ,Figyelek arra, hogy az 9sszes internetes jelszavam azonos legyen®
allitasra 57 véalaszolobdl 2 £6 (3,5%) valaszolt ugy, hogy mindig, 16 {6 (28,1%) vala-
szolt tigy, hogy gyakran, 20 {6 (35,1%) valaszolt ugy, hogy néha, 13 {6 (22,8%) vala-
szolt ugy, hogy ritkan, és 6 £ (10,5%) vélaszolt uigy, hogy soha. (1. dbra, 1. tabldzat)
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1. dbra. Vilaszok szdzalékos megoszldsa a ,,Figyelek arra, hogy az 0sszes internetes
jelszavam azonos legyen” dllitdsra

= Soha Ritkan Néha = Gyakran = Mindig

1. tabldzat. Vilaszok megoszldsa a ,,Figyelek arra, hogy az dsszes internetes
jelszavam azonos legyen” dllitdsra

Frequency Percent PValid Cumulative
ercent Percent

Soha 6 10.5 10.5 10.5
Ritkan 13 22.8 22.8 333
Néha 20 35.1 35.1 68.4
Gyakran 16 28.1 28.1 96.5
Mindig 2 3.5 35 100.0
Total 57 100.0 100.0

2024-ben a ,,Tobb internetes fiokhoz hasznalom ugyanazt a jelszot, mert igy biztosan nem felejtem el
allitasra 21 valaszolobol 8 £6 (38,1%) vélaszolt igennel, 12 {6 (57,1%) nemmel és 1 f6 (4,8%) bizonytalan.
(2. dbra, 2. tabldzat)
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2. dbra. Vilaszok szdzalékos megoszldsa a ,,Tobb internetes fiokhoz haszndlom ugyanazt
a jelszot, mert igy biztosan nem felejtem el” dllitdsra

N

= |gen = Nem = Bizonytalan

2. tdbldzat. Vilaszok megoszldsa a ,,Tobb internetes fiokhoz haszndlom ugyanazt a jelszot,
mert igy biztosan nem felejtem el” dllitdsra

Frequency Percent Valid Percent Cl;:;l:lﬁve
Igen 8 38.1 38.1 38.1
Nem 12 57.1 57.1 95.2
Bizonytalan 1 4.8 4.8 100.0
Total 21 100.0 100.0

Mivel az allitasok ugyanazt a kiberbiztonsagi alteriiletet célozzak meg, tehat azt hivatottak kideriteni,
hogy a valaszolok ugyanazt a jelszot hasznaljak-e tobb internetes fiokhoz is, a két adathalmaz 6sszevonasra
keriilt. Az 5 fokozata Likert-skalan a ,Mindig® és a ,,Gyakran® valaszok a 3 fokozatu Likert-skalan az ,,Igen”
valasszal; a ,,Ritkan“ és ,,Soha“ valaszok a 3 fokozatu Likert-skalan a ,Nem" valasszal; a ,Néha“ pedig a ,,Bi-
zonytalan® vélasszal keriiltek Osszeftizésre. Ebben a megkozelitésben a két adatfelvétel egyiittes, sszeflizott
eredménye az alabbi lett. A 78 valaszolobdl 26 £6 (33,3%) valaszolt igennel, 31 £6 (39,7%) nemmel és 21 {6

(26,9%) bizonytalan. (3. dbra, 3. tablizat)
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3. dbra. A 2023-as és 2024-es kutatds Osszefiizott adatsorai alapjin a vdlaszok szdzalékos megoszldsa a tobb internetes
fidokhoz haszndlt megegyezd jelszo témakorében

e

Bizonytalan

nlgen = Nem

3. tdbldzat. A 2023-as és 2024-es kutatds osszeflizott adatsorai alapjdn a vdlaszok megoszldsa
a tobb internetes fiokhoz haszndlt megegyezd jelszé témakorében

Frequency Percent Valid Percent Cl;?;l;ﬁve
Igen 26 33.3 33.3 33.3
Nem 31 39.7 39.7 73.1
Bizonytalan 21 26.9 26.9
Total 78 100.0 100.0 100.0

2024-ben a ,Ro6videbb jelszavak nagybetiikkel és specialis karakterekkel biztonsagosabbak, mint a
hosszu jelszavak e karakterek keveréke nélkiil” allitasra 21 valaszolobol 9 £6 (42,9%) valaszolt igennel, 10
{6 (47,6%) valaszolt nemmel, és 2 £6 (9,5%) bizonytalan. (4. dbra, 4. tdbldzat)

4. dbra. Vilaszok szdzalékos megoszldsa a ,,R6videbb jelszavak nagybetiikkel és specidlis karakterekkel
biztonsdgosabbak, mint a hosszii jelszavak e karakterek keveréke nélkiil” dllitdsra

= |lgen = Nem = Bizonytalan
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4. tabldzat. Vilaszok megoszldsa a ,,R6videbb jelszavak nagybetiikkel és specidlis

karakterekkel biztonsdgosabbak, mint a hosszii jelszavak e karakterek

keveréke nélkiil” dllitdsra

Frequency Percent Valid Percent Cl;:::lleiﬂve
Igen 9 429 42.9 42.9
Nem 10 47.6 47.6 90.5
Bizonytalan 2 9.5 9.5
Total 21 100.0 100.0 100.0

Szintézis, dsszefoglalas

A két kutatas Osszeflizott adatai alapjan a valaszolok egyharmada ugyanazt a
jelszot adja meg tobb internetes fiokhoz is. Azonos jelszavak hasznalata tobb
internetes fiokhoz noveli a kockazatot az un. credential stuffing tamadas el-
len. A tamadok automatizalt eszkozokkel és modszerekkel mar kiszivargott
hitelesit6 informdcidkat hasznalnak fel kiilonb6z6 webszolgaltatasokba, in-
ternetes fiokokba torténd belépéshez. Ennek soran a fiokban tarolt személyes
adatokat tudnak ellopni, vagy mas rosszindulatt tevékenységet inditani. [17]

A viélaszolok tobb, mint fele nincs tisztaban a biztonsagos jelszavakkal
szemben tamasztott aktualis kovetelményekkel. Azamerikai National Institute
of Standards and Technology (NIST) legfrissebb, 2024-es SP 800-63-4 szamu
iranyelve szerint a biztonsagos jelszavak el6allitasahoz a jelszohossz fontosabb
szempont a komplexitasnal, amennyiben erds jelszot szeretnénk létrehozni.
(NIST) A nem biztonsagos jelsz6 néveli a kockazatat az Gn. brute-force, vagy-
is teljes kiprobalds mddszerén alapuld timadésok ellen. A jelszé megfejtésére
iranyul6 tdmadas soran a tamadok szisztematikusan kiprébalnak minden
lehetséges karakter kombindciot, a megfelelé kombinacié kideritésére. [18]

Az eredmények titkrében a fejlesztési javaslatok is kirajzolddni latszanak.
A biztonsagos jelszokezelés, a biztonsagos jelszavak eléallitdsa és az adatha-
laszat elleni védekezés indokolt témaja lenne egy célzott egyetemi kiberbiz-
tonsagi tudatossagnovel$ programnak.
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A tudatossagnoveld programok segitenek mind a targyi tudas fejlesztésében, példaul a biztonségos
jelszavak eléallitdsahoz szitkséges targyi tudas megszerzésében; mind pedig a biztonsagos jo gyakorlatok
kialakitasaban, a biztonsagos jelszoémenedzsmenthez.

A téma aktualitasa és az eredmények tiikrében szamtalan tovabbi kutatds indokolt, amely az oktatasi
szektor, és a tanitasi-tanulasi folyamatban résztvevok kiberbiztonsagi tudatossagat méri. A fiok- és jelszo-
kezelési szokasok mellett a kiberbiztonsagi tudatossag szamos alteriiletén érdemes vizsgalddni, példaul a
pszicholdgiai manipulacid, kozosségimédia-haszndlat, internet- és e-mail-biztonsag, zsaroldvirusok stb.
Ezek a kutatdsok egyrészt hozzdjarulnak az intézmények, illetve a tanitds-tanuldsi folyamatban résztvevok
hatékony védekezési képességeihez a kibertérben; masrészt célzott javaslatokkal tamogatja a hallgatok di-
gitalis irastuddsanak fejlesztését; végiil hozzdjarul a tarsadalom magasabb szint(i kiberbiztonsagi tudatos-
saganak kialakulasahoz.
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GABOR BUDAI *

The Evolution of Methodological Textbooks
in Hungary (1947-2020): Changing
Approaches in Mechanical Engineering

Education

Abstract: This study aims to present the development of Hungarian methodo-
logical textbooks between 1947 and 2020, with special focus on secondary-
level mechanical engineering education. Ten textbooks from different eras
were analyzed in terms of language use, terminology density, methodologi-
cal orientation, and the appearance of digital tools. The results highlight ma-
jor shifts in pedagogical approaches, the influence of technological advance-
ment, and the growing emphasis on learner-centered methods. The research
contributes to a deeper understanding of historical and contemporary trends
in Hungarian vocational methodology.

Keywords: Methodological development, mechanical engineering education,
digital pedagogy.

Osszefoglalas: A tanulmany célja a magyar szakmodszertani tankonyvek fej-
16désének bemutatasa 1947 és 2020 kozott, kilonos tekintettel a kozépfoka
gépészeti képzésre. A vizsgalat soran tiz, kiilonbo6z6 korszakokbol szarma-
z6 maddszertani konyvet elemeztem nyelvhasznalat, szakkifejezések aranya,
modszertani iranyultsag és a digitalis eszk6zok megjelenése alapjan. Az ered-
mények ravilagitanak a pedagogiai szemléletvaltozasokra, a technoldgiai fej-
16dés hatasara és a tanulokozpontu oktatdsi mddszerek térnyerésére. A kuta-
tas hozzdjarul a magyar szakmodszertan torténeti és jelenkori tendencidinak
mélyebb megértéséhez.

Kulcsszavak: Szakmodszertani fejlédés, gépészeti oktatas, digitalis pedagogia.
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Introduction

Hungarian educational methodology, focusing on secondary education, has undergone numerous chang-
es in the past eight decades, which were closely related to social, economic and technological transforma-
tions. In the 1940s, methodological textbooks written in order to strengthen industrialization and profes-
sional training focused primarily on the transfer of practical knowledge, while from the 1980s more and
more attention was paid to competence development and the support of independent problem-solving
ability. In recent decades, technological developments, especially the proliferation of digital tools, have
fundamentally changed educational practices.

The aim of this study is to explore the development of methodological textbooks from the 1940s to the
present day, with special regard to mechanical engineering subjects of secondary education. During the
analysis, I compare textbooks from different periods and show how they reflect changes in pedagogical ap-
proaches, changes in language use, methodological and practical recommendations. The study also looks
at how textbooks have responded to technological and social changes and how these have affected edu-
cational content and methods. The results of the analysis help us understand how Hungarian educational
methodology has developed and how it has adapted to the challenges of the modern age.

The transformation of educational methodology
in the period 1940-1989

The methodological books published between 1940 and 1980 responded to the economic and social needs
of the period, were practice-oriented, and gradually developed along didactic principles and technological
development. In accordance with the centrally regulated system of secondary education, uniform language
and support for industrialization dominated. In secondary schools, traditional frontal education and the
master-apprentice relationship prevailed. The books were less learner-centered and more educational-
centered. In professional textbooks, illustrative materials (drawings, tables) were even less typical. Below I
present methodological books from the indicated period:

Zoltan Moneyes's book entitled Principles of teaching and methodology in industrial education’ was
published in 1947. It was characterized by a practice-oriented approach and typically focused on basic
technological and industrial knowledge. Emphasis was placed on student discipline and authority of the
instructor.
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Béla Szatmari's book entitled 'General methodology of teaching industrial intern-
ships’ was published in 1971. Didactic principles as well as detailed methodological
guidelines have already been published in the book. Analyses of industrial technolo-
gies and work processes were also part of the book.

The ‘Subject Methodology Manual' published in 1973 provided methodologi-
cal support for the teaching of bodywork-locksmith structure and assembly skills.
The methodological foundations of the transfer of profession-specific professional
knowledge have already been published in the book. accompanied by detailed tech-
nological and technical diagrams. The book provided an opportunity to integrate
theoretical teaching materials and practical training.

The 'Plan for vocational education and training for vocational schools’ was pub-
lished in 1980. The content of the book was still centrally designed, but educational
structures were already discussed in detail. It has also focused on increasing the ef-
ficiency of industrial production.

AsIdiscussed in an earlier paper, methodological textbooks in the 1980s strongly
followed a centralized educational model. State-defined curricula determined peda-
gogical practice and, accordingly, textbooks preferred frontal educational methods.
In vocational education, training courses were adapted to the needs of industrial
production. By the end of the 80s, traditional and modern methods of education
were already separated. The modern method of education is created when knowl-
edge leads to the solution of a particular problem is not given to students "ready",
but they have to acquire it themselves, for example, from various Internet resources,
public collections, or even from teachers, parents and classmates. [1]

The impact of the regime change on methodological textbooks

Political and economic transformation has had a significant impact on education,
including vocational education. Central control gradually decreased, schools and
teachers were given greater autonomy in choosing teaching materials and methods.
Industrial restructuring has led to new vocational training needs, for example in
services, information technology and modern technologies.
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Decentralised curriculum maintenance has allowed teachers more freedom in
choosing the curriculum, and methodological textbooks have also become more di-
verse. Methods supporting interactive and group learning appeared, encouraging
active participation of learners. Based on my analysis of my previously published
study 'Schools of the Information Society', these principles were also relevant at in-
ternational level. [2]

The book 'Methodology of practical training' was published in 1998, which already
provided a detailed description of the organisation of practical education, taking
into account industrial change and new technological challenges. It described com-
petency-based learning methods, including project-based learning.

The role of technology in methodological development
(2000-present)

Technological progress has had a dramatic impact on pedagogical methods and text-
books. The integration of interactive learning materials, online platforms and digital
tools has created new opportunities in education. The results of my previously pub-
lished research examining the labour market side also emphasize the increasing role
of multimedia content and student autonomy in education: From the beginning
of the 2000s — due to the market economy environment - it became increasingly
necessary to continuously update the knowledge of employees and continuous pro-
fessional renewal in order to ensure the competitiveness of the company. From the
employer's side, the more valuable professional is the one whose cost of providing
new information is lower than that of a novice employee due to his already existing
experience. [3]

By following technical progress in the 2000s, the main goal of education is to help
students develop intellectual tools and learning strategies that are essential for ac-
quiring and even expanding knowledge throughout their lives. During the learning
process appropriate for a digital school, students must also be able to think about
their own problems appropriately, efficiently and make responsible decisions. (...)
The multiplying body of knowledge and the variety of information carriers prepared
for them made the planning work of teachers difficult. [2]
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The period from the 90s to the turn of the millennium already pointed towards
interactive teaching, digital technology and learner-centeredness, laying the foun-
dation for later reforms after 2000.

The publication "Mechanical Methodology” was published in 2011, which already
reflects the innovations of the 1990s, such as the integration of computer simulations
and drawing programs into the learning process. In the methodology of mechanical
engineering education, the use of CAD software, simulations and other digital tools
comes to the fore. The publication also emphasizes active student participation, in-
dependent problem solving and creative thinking. Furthermore, the aim of the cur-
riculum is to deepen (develop) students' professional knowledge (competences) and
to meet new labour market needs.

The 'Methodology of Teaching Chemistry’ published in 2015 focuses on prob-
lem solving and the development of critical thinking and experimental skills. She
recommends that teachers encourage students to learn independently through ex-
perimentation and project work. For example, it focuses on group work, the use of
digital tools (e.g. virtual labs) and the flipped classroom model. The author not only
provides methodological advice to teachers, but also encourages educators to con-
stantly train themselves and keep up with technological developments.

The book "The Theory of Digital Pedagogy' was published in 2020 and takes a
good look at the digital education that took hold in the early 2020s. The book dis-
cusses the pedagogical principles of online teaching and the use of digital tools,
especially in relation to the digital education needs that have intensified after the
COVID-19 pandemic. The author prefers innovative methodologies: blended learn-
ing, gamification and other innovative methods are also presented. It also focuses on
the pedagogical use of digital technologies.

Analysis of educational methodology books

I examined ten books on mechanical engineering methodology. The books were
published between 1947 and 2020. The books - especially the methodological parts
contained in them - were coded beforehand, which allowed me to quantify the re-
sults of the analysis later. The categorization of books published between 1947 and
1998 was based on a study published by Laszlé Kojanitz in 2003. [4]
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Further categorization was based on the book by Laszlé Hiilber-Déra Lévai-
Janos Ollé published between 2000 and 2020. [5]

I have coded the books with the following codes:

1. Zoltan Moneyes: Principles of teaching and methodology in industrial education,
Budapest, 1947 (Coding: Iparoktatas_1947)

2. Béla Szatmdry: General methodology of teaching industrial "internships"; For
technical instructors, Budapest University of Technology, Faculty of Mechani-
cal Engineering; Textbook publisher, Budapest, 1971 (Coding: Ipari_szakm_
gyak_1971)

3. Subject Methodology Manual - For teaching bodywork-locksmith structure and
assembly skills; Institute of Methodology of the Ministry of Labour, Budapest,
1973 (Coding: Kar_lak_1973)

4. Plan for vocational education and training for apprenticeship schools, Ministry of
Labour, Budapest, 1980 (Coding: Szakmai_nev_1980)

5. Practical training manual - for vocational teachers in vocational schools and voca-
tional schools conducting apprenticeship; Ministry of Labour, Institute of Voca-
tional Education and Training, Budapest, 1982 (Coding: Gyak_okt_1982)

6. Methodological guide for the training of vocational trainers; Transport Documen-
tation Company, Budapest, 1984 (Coding: Utmutaté_1984)

7. Methodology of practical training, Budapest, 1998 (Coding: Gyakorlati_képzés_
1998)

8. Gyula Kelemen: Mechanical engineering methodology; Dunaujvaros, 2011 (Cod-
ing: Szakrajz_Méretezés_Rugalmas_tan)

9. Luca Szalay: Methodology of teaching chemistry, Budapest: ELTE. 2015 (Coding:
Teaching chemistry)

10. Zoltan Sziits(2020): The theory of digital pedagogy, Budapest: Akadémiai Pub-

lishing House, (Coding: Digitalis_pedagogia)

I started the analysis by systematizing the collected data and chose comparative

analysis as the research method; I used 'MAXQDA Analytics Pro (24.6.0) with AI
Assist' for analysis. The results of the analysis are illustrated in Table I:
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1. Table. Results of analysis of methodological books

Language
Technical
Book code Diversity \ F(:f)u;r(;l“cltliec(:ry
Sentence (%) Usage (%) Ratio)
Length)

Iparoktatas 1947 1947 12 30 25 70:30 0
Ipari_szakm gyak 1971 1971 15 35 30 60:40 0
Kar lak 1973 1973 14 33 28 65:35 0
Szakmai nev 1980 1980 13 32 27 70:30 0
Gyak okt 1982 1982 16 34 32 68:32 0
Utmutaté 1984 1984 14 33 29 65:35 0
Gyakorlati_képzés_1998 1998 18 38 35 55:45 2
Szakrajz Méretezés Rugalmas tan2011 20 42 40 50:50 5
Teaching chemistry 2015 21 45 43 48:52 10
Digitalis pedagdgia 2020 25 55 50 40:60 70

Source: Own research.

Based on the results of Table I, I made the following statements:

Change in language use: In earlier books (1947 and 1970s) technical language is more direct, focusing
more on instructions, process descriptions and basic rules. Formal simplicity and "do it this way" language
are common in these texts. In methodological books published since the early 1990s, technical language
is more precise, technically detailed and scientifically based, terms characteristic of the digital age appear,
especially in the 2020 edition.

In terms of methodological differences, early books placed great emphasis on teaching basic profes-
sional practices (e.g. manual labor, tool handling), while later books, especially after the turn of the mil-
lennium, also cover modern mechanical engineering technologies, automation and digital design. . Since
the early 2000s, methodological descriptions have increasingly focused on the practical application of
theoretical foundations and present a variety of teaching methods.

Didactic changes are also striking, especially in books published in the 2000s. Education tailored to
student needs is already appearing in these publications. Teaching methods are more flexible and focus on
developing critical thinking, problem-solving and self-study.
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Summary

Analysis of old (1980s) and new (2020s) textbooks highlights differences between pedagogical approaches.
For example, earlier textbooks contained mainly static content, while today's textbooks also offer interac-
tive exercises and multimedia materials. There are also significant changes in language use: the simplifi-
cation of technical language and the emphasis on learner-centred approaches are becoming increasingly
apparent. The changes in educational methodology between 1980 and the present reflect social and tech-
nological transformations well. The study shed light on how methodological textbooks have adapted to
these changes and what directions characterize modern education. In the future, digital technologies and
competence-based learning are expected to become even more prominent in education.
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Robotok alkalmazdsa egy gyogy-
pedagogiai intézmény tanuldsban
akaddlyozott tanuldinak évfolyamain

Osszefoglalas: A mai vilagban a technoldgia athatja életiink szinte minden te-
riletét. A 21. szazad digitélis tarsadalmaban az algoritmikus gondolkodas és
arobotika ismerete alapvet$ készségekké valnak, amelyek nemcsak a techno-
légiai palyakhoz, hanem a mindennapi problémamegoldashoz is elengedhe-
tetlenek. Az iskola feladata felkésziteni a didkokat arra, hogy helyt tudjanak
allni az ismeretlen j6v6 munkaerd piacan. Az oktatasban ezért a fejlesztend6
teriiletek kozé tartozik a teljesség igénye nélkiil az innovécio, egytittmikodés,
kreativitas, kritikus gondolkodds, problémamegoldas, IKT hasznalat és nem
utolso sorban az algoritmikus gondolkodas. Mindezekre lehet6séget biztosit
a robotok alkalmazasa az oktatasban. Ennek azonban nem csupan a digitalis
kultura orékra kell korldtozddnia, hanem integralddnia kell a kiilonb6z6 tan-
targyakba is, hogy a tanulok szamadra elegendé mennyiségti hozzaférést biz-
tositson ezekhez a kulcsfontossagu kompetencidknak a fejlesztéséhez. Gyo-
gypedagogusként kiemelten fontosnak tartom, hogy a sajatos nevelési igényti
gyermekek is részesiiljenek ilyen fejlesztésben, és megismerkedhessenek a ro-
botika alapjaival. Tanulmanyom célja, bemutatni milyen médon valdsul meg
ez a térekvés intézményiink tanuldsban akadalyozott osztalyainak tanérain.
Kulcsszavak: Robotika, algoritmikus gondolkodas, sajatos nevelési igény, ta-
nulasban akadalyozott, gyogypedagdgiai altalanos iskola.

Abstract: In today's world, technology permeates almost every aspect of our
lives. In the digital society of the 21st century, algorithmic thinking and ro-
botics skills are becoming essential skills not only for technology careers, but
also for everyday problem solving. The role of schools is to prepare students
to be able to compete in the unknown future labour market. Therefore, areas
to be developed in education include, but are not limited to, innovation, col-
laboration, creativity, critical thinking, problem solving, ICT use and, last
but not least, algorithmic thinking. The use of robots in education provides
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opportunities for all of these. However, this should not be limited to digital culture
lessons, but should also be integrated into different subjects to give learners sufficient
access to develop these key competences. As a special needs teacher, I consider it of
the utmost importance that children with special educational needs also benefit from
such development and learn the basics of robotics. The aim of my study is to show how
this is achieved in the classrooms of the learning disabled classes at our institution.
Keywords: Robotics, algorithmic thinking, special educational needs, learning disa-
bled, special education primary school.

Bevezetés

A tanitoképzé f6iskoldn 2002-ben, a szamitastechnika-oktatds Parnasszusa a prezen-
tacio-készités volt, amit harom vagy négy floppyra mentettiink el. Ismerkedtiink a
szovegszerkesztéssel, az internettel, elkésziiltek az els6 email cimek, és tjdonsagként
hatott a neten vald ismerkedés is. A szamitogépterem 20.00-kor zart, a kollégiumban
nem vart minket sem szamitogép, sem pedig wifi. Otthon sem volt ez masként.
Egyaltalan nem voltak elterjedtek a szamitégépek, minden analdg volt, még vided-
kazettara vettiik fel a tv-bél a jo filmeket, nem pedig egy akkor felfoghatatlan méretti
hattértarra mentettiik le.

Eltelt 22 év. A Power Point prezenticié mar az iskolai mindennapok része, akar
diak, akar tanari oldalrol nézve. Mdra teljesen hétkéznapi dolog, hogy az emberek
zsebében ott lapul egy komplett szamitogép. Az internet is barmikor, barhonnan
elérhet. Ami oda felkeriil, az ott is marad. Eletiinket megkénnyiti mindenféle be-
programozhato, digitalis eszkoz. Gyakran nem feltétlen vicc az a mondas, hogy a gép
okosabb, mint mi magunk. Egyre tobb teriileten probaljak ki a robotokat, folyama-
tosak a kisérletek a mesterséges intelligencidval. Hagyomanyos szakmak tiinnek el,
4j szakmak alakulnak.

A valtozas megallithatatlan. Nem lehet tudni mit hoz a holnap. Mi lesz husz év
mulva? Hogyan fogunk élni? Mit fogunk dolgozni?

Persze még sok egyéb kérdés is felmeriil a j6v6 kapcsan. Ezekre a kérdésekre most
gyakorlatilag senki nem tud valaszolni.

Ha pedig ez igy van, akkor mit tanitsunk az iskoldban? Hogyan készithetjiik fel a
gyerekeket a kiszamithatatlanra?

Ahogy az el6z6 kérdésekre se, tigy ezekre sincsenek pontos valaszok. Mér6 Laszlo
szerint az oktatas lényege egy j6 mindéségii alaptudds megszerzése valamiben, illetve
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a tudaskonvertalas képességének kialakitasa [1]. Ezzel a kombinaciéval mar barmi-
lyen 4j helyzethez lehet alkalmazkodni.

Mindezek mellett sziikség van tigy nevezett 21. szazadi készségekre is, igy tobbek
kozott: kreativitasra, innovaciora, kommunikaciéra, egytittmtikodésre, IKT-hasz-
nalatra, tudasépitésre, tanulastechnikara, dnszabalyozasra, kritikai gondolkodasra,
problémamegoldasra, és nem utolsd sorban az algoritmikus gondolkodasra is [2].

Ezen készségek birtokdban jo esélye van a jové generacidjanak a boldogulasa.

Az algoritmikus gondolkodas

Az algoritmusok elemi miiveletek lancai, mindennapjaink részét képezik. Onnantol
kezdve, hogy megtanulunk cip6t kétni, odaig, hogy a nagymama titkos receptje sze-
rint készitjiik el a karacsonyi kalacsot.

Az algoritmusok strukturat, rendet visznek az életiinkbe.

Az algoritmus a miiveletek olyan sorrendje, amely megadja az azonos tipusu fel-
adatok megoldasmodjat. Amikor hasznéljuk, akkor pedig egy olyan miveletsor, ami
az adott feladat, probléma megoldasahoz vezet [3].

Az algoritmikus gondolkodas négy f6 komponense egy megkozelités alapjan:

- dekompozicié: komplex probléma elemekre bontasa, a konnyebb megoldas érde-
kében,

- mintafelismerés: a problémak kozotti, a problémak elemei kozotti hasonldsag
felismerése, igy konnyebb a hasonl6 tipusu feladatok megoldasa,

—absztrakcio: csak a fontos elemek figyelembevételével késziti el a megoldasi modellt,

- algoritmizadlds: 1épésrol-1épésre torténé megoldas készitése [4].

A komponensek kozott nincsenek éles hatdrok, egyszerre, egymadst timogatva
eltérd hosszusagu szakaszokban vannak jelen.

AZ ALGORITMIKUS GONDOLKODAS KIALAKITASA

Az algoritmikus gondolkodas kialakitasa, tobb szempontbdl is fontos: igy rogziilnek
a kiilonbo6z6 tanulasi technikak, mas helyzetekben is hasznalhatd tudas jon létre,
kialakulnak az egyes tantargyakkal kapcsolatos bedllitddasok, a kreativ gondolko-
dassal jol kiegészitik egymast [3].
S hogyan is torténik a kialakitdsa?

Dunakavics - 2024 /12

[2] Fegyverneki Gergé
(2018): Jaték, munka,
tanulds. A 21. szdzadi
projektmodszer kézikonyve
pedagbgusoknak.

[3] Szant6 Sandor (2002):
Algoritmikus gondolko-
das fejlesztése az alta-
lanos iskoldban. https://
folyoiratok.oh.gov.hu/
uj-pedagogiai-szemle/
az-algoritmikus-gondol-
kodas-fejlesztese-altala-
nos-iskolaban (2024. 10.
31.)

[4] Sarbé Gyodngyi: A ko-
dolas szerepe az algoritmi-
kus gondolkodésban kis-
iskolas korban In: Eszterag
Ildik6-Lehmann Miklos
(Szerk.): Gondolkodni -
mds - hogy? Tanulmdnyok
a gondolatfejlesztés lehetd-
ségeirdl kisgyermekkorban,
Budapest: ELTE TOK. pp:
9-24 https://www.tok.
elte.hu/media/8¢c/99/31e-
54eba947896bd3533e-
2ef080f32d2f0414a-
b66777¢773c01a59bd898a/
GMH1_kotet.pdf (2024.
10. 31.)

©
©



Csanyiné Guszter Lidia Noémi

[3] Szant6 Sandor
(2002): Algoritmikus
gondolkodas fej-
lesztése az altalanos
iskoldban. https://
folyoiratok.oh.gov.hu/
uj-pedagogiai-szemle/
az-algoritmikus-gon-
dolkodas-fejleszte-
se-altalanos-iskolaban
(2024. 10. 31.)

[5] Lénard A. (Szerk.)
(2018): Az algoritmi-
kus gondolkodas fej-
lesztése padlorobotok
segitségével. Budapest:
ELTE TOK.

40

- Ki kell alakitani a tudatos tervezé magatartast. El9szor a feladatot kell megismerni:
Mi a probléma? Milyen adatok allnak rendelkezéstinkre? Mi az amire nincs sziik-
ségiink?

— Tervet kell késziteni a megoldasra, végig gondolni, vannak e benne hibdk, kell-e a
masik terv.

— Terv végrehajtasa.

- Megoldas értékelése: J6l gondolkodtam? Lehet mésképp is csindlni? Igy volt a leg-
egyszeriibb? [3]

A cél, hogy rogziiljon ez a sorrend, és megoldasi struktarava épiiljon be, igy sza-
badon felhasznalhat6va valjon barhol, ahol egy feladat var megoldasra. Nagyon fon-
tosnak tartom, hogy tudatosodjon a tanulékba, hogy nem baj, ha hibaznak. Ha ez
mégis megtorténik, akkor csak ki kell javitani.

Az algoritmikus gondolkodas fejlesztése padlorobotokkal

A képesség fejlesztéséhez az egyik legnépszertibb alsé tagozaton remekiil haszndl-
hat¢ taneszkoz, a padlorobot. Ez nem csak egy olyan sima taneszkoz, mint a kréta,
vagy a tandri vonalzd, hanem egy komplett inspiralé kornyezet, a hozzatartozoé pa-
lyakkal, feladatokkal modszertani leirasokkal [5]. A padlorobotok alkalmazasa, a
konstruktiv pedagdgia talajan allo, szabad, épit6 tevékenyég. A robottal valéo munka
folyaman hibdzds nem baj, hanem lehet6ség Gj megoldasok kitalalasara, kiproba-
lasara, egyszoval gondolkodasra késztet [5].

AZ ALGORITMIKUS GONDOLKODAS FEJLESZTESENEK SZINTJEI PADLOROBOTOKKAL

Az algoritmikus gondolkodas szintjeit ugynevezett Algokat rendszerbe foglaltak [5].

Fontos megjegyezni, hogy az egyes szintek bejardsa egyénre jellemz6. Nem sziikséges

minden tanulénak minden szintet bejarnia.

Algol: Egy meghatarozott algoritmus eljatszasa. Két pont kozott, feltételek nélkiil.

Algo2: Egy meghatarozott algoritmus eljatszasa. Tobb pont kozott, kiilonbozé felté-
telekkel (mezdk, targyak érintése, eltolasa, kikeriilése).
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Algo3: Meglévé algoritmus atalakitasa adott feltételek alapjan.

Algo4: Egyszerti algoritmus létrehozésa adott feltételekkel. Onéllan kddolnak. Tesz-
telés, elemzés, esetleg mddositas.

Algo5: Osszetettebb algoritmus létrehozésa adott feltételekkel. Onallan kédolnak.
Tesztelés, elemzés, esetleg modositas.

Algo6: Alternativ algoritmusok alkotasa. Tobbféle megoldas tervezése, végrehajtasa.

Algo7: Kreativ algoritmizalasa. (Tancolé méhecske kddolasa.)

A kiilonbo6z6 szintek algoritmusait a kovetkezé modokon lehet eljatszani: sajat testtel, nyilakkal kirakas-
sal, Bee-Bot imitdci6val, Bee-bot kddolassal.

Algoritmikus gondolkodas fejlesztése tanuldsban akadalyozottak
digitalis kulttra tantargyaban

2020-ban gj kerettanterv keriilt bevezetésre felmend rendszerben. El6szor az altalanos iskolaké jelent meg.
Az informatika tantargy neve - digitélis kultira -, mellett a tartalma is véltozott. Uj témakérként meg-
jelent a robotika, és a kodolas is.(Kerettanterv az altalanos iskola 1-4. évfolyama szamara, https://www.
oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat (2024. 10. 31.))

Varhato volt, hogy ezt a valtoztatast a sajatos nevelési igényt tanulok szamdra irédott kerettanterv is
tartalmazni fogja. Nem igy tortént. Se kddolas, se robotika, viszont van helyettiik algoritmikus gondolko-
das fejlesztése. Ehhez a kerettanterv a teknéc grafikat, az Imagine Logo programot ajanlja. (Kerettanterv
az enyhe értelmi fogyatékos tanuldk szamara 1-4.évfolyam, https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettan-
tervek/2020_nat/kerettantervek_sni_tanulok (2024. 10. 31.)) Az elmult évek folyaman tobbszor is probal-
tunk ezzel a programmal dolgozni. Se a tanuldknak, sem pedig nekem nem volt sikerélményiink.

Elvont gondolkodast igényel, és nagyfoku figyelmet. Egy szokoz eliités, és maris nem lesz jo az alakzat.
A padlérobotok alkalmazasa hasonlé gondolkodast igényel, és az eddigi tapasztalatokbol kiindulva joval
motivalobb hatdsd, mint tekndc. Ezért a mesterpalyazatom célja, intézménytinkben beépiteni a padlo-
robotok hasznalatat a digitélis kultura tantargy algoritmikus gondolkodas fejlesztése témakorébe 3. évfo-
lyamon.

Dunadjvaros egy SNI tanulokat oktato, neveld intézményében dolgozom gyogypedagogusként. Tanu-
16ink kozott megtalalhato a testi-, érzékszervi-, értelmi-, beszéd- és mas sériiléssel sziiletett gyermek is.

Tanulasban akadalyozottak 3-8. évfolyaman tanitok digitalis kultarat.
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A FEJLESZTESHEZ RENDELKEZESRE ALLO ESZKOZOK

Intézményem palyazaton nyert tobb Blue-Bot padlérobotot. Az évek soran szert tettem tobb sajat robotra
is: Bee-Bot, Code & Go egér, Clementoni Mio.

Blue - Bot

A hatan lev6 gombokkal lehet iranyitani. Megjegyezi a beleprogramozott 1épéssort, igy minden uj feladat
el6tt ki torolni kell. Képes eldre-hatra menni, illetve jobbra-balra kanyarodni 90 fokot. Van pause, és torlés
gombja Egy lépéssel 15 centimétert tud haladni. Akkumulatorral miikédik. (https://dpmk.hu/2017/11/29/
problemamegoldas-az-also-tagozaton-bee-botblue-bot-robotokkal/ (2024. 10. 30.))

Bee - Bot

A hatan levé gombokkal lehet irdnyitani. Megjegyezi a beleprogramozott lépéssort, igy minden uj fela-
dat el6tt ki tordlni kell. Képes el6re-hatra menni, illetve jobbra-balra kanyarodni 90 fokot. Van pause, és
torlés gombja. Egy lépéssel 15 centimétert tud haladni. Akkumulatorral miikédik.( http://www.jgypk.hu/
mentorhalo/tananyag/Interaktv_elemi_matematikai_feladatok_vodapedaggusoknak/beebot_robot.html
(2024.10.30))

Clementoni Mio
A hatan levé gombokkal lehet iranyitani. Nem jegyezi meg a beleprogramozott 1épéssort. Képes elére-hat-
ra menni, illetve jobbra-balra kanyarodni 90 fokot. Egy 1épéssel 15 centimétert tud haladni. Elemmel mti-

kodik.

Code & Go egér

A hatén lev6 gombokkal lehet iranyitani. Megjegyezi a beleprogramozott 1épéssort, igy minden uj feladat
el6tt ki torolni kell. Képes eldre-hatra menni, illetve jobbra-balra kanyarodni 90 fokot. Van pause, és torlés
gombja. Egy lépéssel 12,5 centimétert tud haladni. Akkumulatorral mtikédik.

A foglalkozdsokhoz még szitkség van ugynevezett palydkra is. Ezek olyan négyzethaléval el-

latott anyagok, amikre képeket, targyakat, szovegeket el lehet helyezni, a feladatnak megfeleléen.
A halét alkotd négyzetek nagysaga fiigg a robot haladasi tavolsagatol.
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1. dbra. A fejlesztéshez rendelkezésre dll6 eszkozok

-

e (% ®)
= §‘ S
f , “\
Y
Blue- Bot \ Clementoni
L Mio

Bee- Bot Code & Go egér

ALGORITMIKUS GONDOLKODAS FEJLESZTESENEK SZINTJEI TANULASBAN AKADALYOZOTTAKKAL

Tapasztalatok alapjan az Algokathoz hasonlé médon csoportositom feladatokat. A tanuléimnal jelentdsége
van annak, hogy eszkozzel, vagy eszkoz nélkiil, sajat testen vagy papirlapon oldjak meg a feladatokat. Kii-
16nbo6z6 képességekkel rendelkeznek. A feladatok megoldasan beliil lehetdség van differencidlasra.

A jobb és a bal kéz ismerete elméletileg elengedhetetlen lenne, ahhoz, hogy hasznaljak a robotot. A gya-
korlat azt mutatja, hogy a gyerekek nagy tobbsége nem képes magabiztosan megmondani, melyik a jobb
vagy a bal. Ez az eszkoz a tér-irany fejlesztését is szolgélja. A feladat megoldasa kozben meg kell neveznie
a haladasi iranyt, igy gyakorolja a jobb és bal oldal helyes megnevezését.

A padlérobotok hasznalatanak elsajatitasakor, a kovetkez6 nehézségi sorrendet szoktam alkalmazni:

- Algoritmus eljatszasa:
Itt a gyerekek maguk a robotok. A padldn kialakitok szamukra palyat, Twister szényegen, vagy karikakat
rakok egymds mellé, egymas ald, vagy pedig szivacs puzzle szényeget hasznalok. A feladat utasitdsai
tobbféleképpen hangozhatnak el:
— A gyerekek iranyitjak egymast szoban, vagy érintéssel.
- A kirakott jelsor kovetése, az iranyjelek megtanitasa utan. (példal)
— Onall6 utvonal tervezése, a cél beazonositasa utdn.
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példa 1.: Karikakat helyezek le a padlora. Minden karikaban egy miivelet taldlhat6 6sszeadas vagy kivonas
20-as szamkorben. Kezddpontot meghatarozom. A karikak folé kirakok egy jelsort. Feladat: Lépj a jelsor-
nak megfelel6en! Mindig mondd az iranyt amerre mész! Hova érkeztél? Mi az eredmény?
- Kész algoritmus végrehajtasa robottal
Ezen a szinten ismerkednek meg az eszk6zok tulajdonsagaival, mitkodésével. Az el6készitett palyan a
kezd6pontot kozosen meghatarozzuk. Mindenki hiz egy olyan kartyat, amin egy elére meghatarozott
haladasi irany talalhaté. A tanul6 beprogramozza a robotba a jelsort, majd elinditja a robotot. (példa 2)
Ennél a feladattipusnal mindig az a kérdés: Hovd érkezett a robot?

példa 2.: A robotpalya négyzetein szorzasokat helyezek el. Feladat: Huzz egy kartyat! Programozd be a
robotot a jelsornak megfelelden! Hova érkezett a robot? Melyik szorzas az? Mennyi a szorzas eredménye?

2. dbra. Kész algoritmus végrehajtdsa robottal

- Egyszertibb problémahoz 6nallé algoritmus készitése.
Ezt a feladattipust még ketté bontom. Elészor olyan feladatot oldanak meg, ahol a robot csak elére és
hétra tud menni, és még nem fordul (példa 3). Kés6bb mar teljeskor mozgast végezhet a robot (példa 4).
Az utasitasokat kaphatjak: szoban, és irasban szoveggel leirva. Akinek nehezebben megy a lépések fejben

tartdsa, kirakhatja maganak nyilakkal, illetve 1épésenként kézben fogva a robotot, imitalhatja a mozgast.
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példa 3.: 15 centiméteres négyzetekbdl allo csikot készitek. A csikokon a szamok 0-100-ig szerepelnek
tizesével. Két dobokockat készitek el6: egy tizoldalut, és egy olyat, amire az elére, hatra van irva. Feladat:
Dobj a dobdkockakkal! Abba az iranyba lépj, amit dobtal! Annyit 1épj, amennyit dobtal! Mindig mondd a
haladasi iranyt! Hova érkeztél?

példa 4.: A robotnak megfelel méretli négyzethdlos palya. A négyzetekbe szineket, és angol neviiket he-
lyezem el. Kartydkon a szinek magyar nevei szerepelnek. A kezdépontot kozésen meghatarozzuk. Feladat:
Huzz egy kartyat! Keresd meg a szint a palyan! Helyezd el ott a robotot! Hogy mondjak ezt a szint angolul!
Vidd oda a robotot! Mindig mondd a haladasi irdnyt!
- Bonyolultabb probléméhoz 6nall6 algoritmus készitése.
Ennél a feladatnal mas-mas lehet a bonyolultsag okozdja: tébb célhoz kell eljuttatni a robotot, illetve
ha nehezitésként lesznek olyan négyzetek, amin nem szabad athaladni (példa 5.). Akinek nehezebben
megy a lépések fejbentartdsa kirakhatja maganak nyilakkal, illetve 1épésenként kézben fogva a robotot,
imitalhatja a mozgast.

példa 5.: A robotnak megfelelé méretd palya. Jancsi, Iluska, tobb gonosz mostoha, illetve gazda elhelyezése
a palyan. Feladat: Jancsi talalkozora késziil Iluskaval. Juttasd el 6t a szerelméhez! Vigyazz! Keriild el a go-
nosz mostohat, és a gazdat! Mindig mondd a haladasi iranyt!

- Egyszertbb problémahoz kész, vagy 6nallo algoritmus alkalmazasa sikban papiron.
Tapasztalatok szerint egyenldre ez a legnehezebb feladattipus. A problémat elvonatkoztatas nehezitett-
sége okozhatja.
A négyzethaldn vald kozlekedéshez segitség lehet kis babu, vagy kupak. Vagy elére megirt algoritmust
kell kovetnitik (példa 6), vagy sajat maguk altal kitalalt algoritmust irjak le jelekkel (példa 7.).

példa 6.: A papirlap négyzethilojaban halloweenhez kapcsolddo figurdkat helyezek el. Feladat: Ziimi fel
szeretné disziteni a kaptarjat. Milyen diszeket gytijt be? Kévesd a nyilakat! Mindig a kiinduléhelyrél indulj!
Ird a nyilak utdn a vonalra, milyen diszekhez visznek! Melyik maradt ki?

példa 7.: A papir négyzethalojan a tanult sikidomokat, illetve egy testet helyezek el. Feladat: Milyen utvo-

nalakon jut el Ziimi a stkidomokhoz? Rajzold le a jeleket a vonalra! Melyik a kakukktojas, és miért? Ird le
anevét a vonalra!
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TAPASZTALATOK, KOVETKEZTETESEK, JAVASLATOK

A példak bemutatjak, hogy robotok hasznalatat barmilyen tantargyhoz lehet kapcsolni. Széleskort a fel-
hasznalasi modja, barmilyen 6ratipusnal, 6rarésznél, munkaformanal alkalmazhaté. Lehet6séget ad a dif-
ferencidlasra. A feladatok lehet6sége pedig végtelen.

Az eszkoznek rendkiviil nagy a motivacios ereje, a tanulok szivesen foglalkoznak vele. Az algoritmikus
képességek mellett tobbek kozott, fejleszti még a téri tdjékozddd képességet, a figyelmet, gondolkodasi
képességeket, kreativitast, problémamegold6 gondolkodast, és a szovegértést is.

Az els6 orakon gyakran problémat okozott a nyelvhasznalati eltérés a beszélt nyelv és a ,,robotnyelv”
kozott. Nyelviinkben a megyek jobbra vagy balra kifejezések fordulds kozbeni 1épést jelentenek.

A ,robotnyelvben” ugyanez a kifejezés csak az elfordulast jelenti, lépés nélkiil. Erre a jelentésbeli kii-
l6nbségre fel kell hivni a figyelmet.

A tapasztalatok azt mutatjak, hogy ez egy rendkiviil hasznos, és motival6 eszkdz, viszont, mint minden
mast ennek a hasznalatat sem szabad tulzasba vinni. Hasznélatandl szem el6tt kell tartani, a cél hatarozza
meg az eszkozt, nem pedig forditva.

Osszegzés

A minket koriilvevé vilag folyamatosan véltozik. Eletiinkben egyre nagyobb szerepet téltenek be a min-
denféle digitalis, automatizalt targyak, eszk6zok. Vitathat6 annak a megitélése, hogy ez mennyire j6 vagy
sem, de a sziikségessége semmiképpen. Alkalmazkodni kell a kialakult helyzethez, valamint elkovetke-
zendd évek fejlddéséhez is, a ma gyermekét pedig fel kell késziteni az ismeretlen jovére. Az elmult évek
tapasztalatai azt mutatjak, hogy a lexikalis tudas fontossaga egyre inkabb hattérbe szorul, ez a tendencia
természetesen nem azt jelenti, hogy semmi sziikség ra. A 21. szazadi készségek megfelel fejlettsége lehe-
tové teszi, a felnovekvd generacid alkalmazkodasat egy folyamatosan valtozo vildg munkaeréigényéhez.
Ezen készségek egyike az algoritmikus gondolkodas. Fejlesztése sordn a tanulok elsajatitjak, hogy egy fo-
lyamatot hogyan bontsanak elemeire, majd némi kreativitassal tervezzék meg, majd hogyan tegyék tjra
egésszé, akar teljesen mas egésszé. Ez a gondolkoddsmadd kulcsfontossagu lehet a sikeres boldogulashoz az
ismeretlen j6vGben.

Ez a megjdsolhatatlan jové, a felnovekvd generaciok minden tanuldjat érinti, a sajatos nevelési igényti
diakokat, igy a tanuldsban akadalyozottakat is. Ezért tartom kiemelten fontosnak az algoritmikus gondol-
kodasuk fejlesztését egy motivalo hatdsu eszkozzel, a padldrobotokkal.
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FARKAS IMRE *

Kompetencia mérés eredményének hatdsa

egy kisiskola életére

Osszefoglalas: Kisiskoldk életében fontos mérési eseményt jelent a tanuldk kom-
petencidgjanak mérése, mely a negyedik évfolyamtol kezdédben a nyolcadik
osztalyig minden évben megtorténik. Jelen cikk egy konkrét iskola &t éves id6-
tartamat atoleld kompetencia mérés eredményeit mutatja be, elemezve ezek ala-
kulasat. Targyalasra keriil az élethosszig tart6 tanulas és az kulcskompetenciak
kozotti osszefliggés. A kompetencia mérés teriilete megjelenése 6ta valtozasokon
ment at, mind a vizsgalt teriilet szélesedése és a vizsgalat magvalosulasa tertile-
tén is. A kisiskolak sok feladata koziil az egyik, hogy az el6z6 évi mérések ered-
ményét tanulmanyozva, elemezve tervet készitsenek az eredmények javitasara
(amennyiben sziikséges), megtartasdra. A szerz8 az 9sszegzésben javaslatot tesz
arra vonatkozoan, hogy milyen lehetdségek allnak a pedagégusok szamara, hogy
az eredményeket javitani tudjak, annak ellenére, hogy a mérés idépontja és a
tanulok motivacidja (még az osztalyozas fenyegetés mellett sem) sem a legjobb.

Kulcsszavak: Kisiskola, kompetencia, élethosszig tart6 tanulas, kompetencia mérés.

Abstract: An important assessment event in the life of a small school is the mea-
surement of students' competences, which takes place every year from the fourth
to the eighth grade. This article presents the results of a competency assessment
spanning five years in a specific school, analysing their evolution. The relationship
between lifelong learning and key competences is discussed. Since its inception,
the field of competence measurement has undergone changes, both in terms of
the scope of the field covered and the implementation of the assessment. One of
the many tasks of small schools is to study and analyse the results of the previous
year's assessments and draw up a plan for improving (if necessary) and maintai-
ning the results. In the summary, the author suggests what options are available to
teachers to improve the results, despite the fact that the timing of the assessment
and the motivation of the pupils (even with the threat of grading) are not the best.
Keywords: Smallschool, competence, lifelonglearning, competence measurement.
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Bevezetés

Az emberiség torténetében az oktatas fontos szerepet jatszik. Ennek folyamatat, tar-
talmat meghatdrozzék a kor jellegzetes kihivasai, lehetdségei, pedagdgiat kutatdk és
a kutatasok eredményei. Tobb jellemz6 tendencia is megfigyelheté volt az oktatas
torténetben.

Ilyen volt az egyhaz nagyobb szerepvallalasa az oktatasban, a szabadszellemiségu
oktatds, a 20. szazad kozepe utani termeléskozpontisag, a kompetenciaalapt oktatas,
a manapsag divatos alternativ oktatasi stratégiak megjelenése (csak, hogy néhany ke-
riiljon emlitésre). VélhetGen ilyen szerepet fog betolteni a mesterséges intelligencia is
az oktatas fejlddésében a kozeljovében.

A 20.szazad 90-es éveitdl figyelhetd meg a kompetenciaalapt oktatds iranyéba tor-
ténd elmozdulas, az ezzel kapcsolatos kutatasok, publikaciék szamanak rohamos no-
vekedése. A mai koznyelvben a kompetencia szonak kettds jelentése van: az egyik az
illetékesség, hataskor, jogosultsag; a masik pedig szakértelem, hozzaértés, alkalmas-
sagot jelenti. Ezek koziil az utobbi keriilt az oktatas kozpontjéba, ahol a tényleges tu-
das nem csak a nagymennyiségi lexikai anyag elmélyitését jelenti, hanem cselekvést
is, ami egy probléma megoldasahoz vezet.

Kompetenciaalapu képzés

»A kompetenciaalapu oktatds egyben egy munkaforma is az iskolaban, amely elére
meghatdrozott kompetenciak megszerzésére iranyul. A tanulok tudasat, teljesitmé-
nyét individualizalt médon méri. Kompetenciaalapt oktatdsnak a képességek, kész-
ségek fejlesztését, az alkalmazasképes tudast kozéppontba helyezé oktatast értjiik. A
legjobb eredményt a kompetencidk, a kovetelmények és a koriilmények megfeleld
egytittallasaban érhetjiik el” [1]

Kompetenciaalapu képzésen az ismereteken alapulo, de a képességek, készségek
fejlesztését, az alkalmazni képes tudast kozéppontba helyez6 oktatast értik. Ez a tu-
das alapozza meg az egész életen at tartd tanulast, ez teszi képessé az egyént életcéljai
megyvaldsitasara, a valtozd kortilményekhez val6 alkalmazkoddsra.
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AZ EGESZ ELETEN AT TARTO TANULASHOZ SZUKSEGES KULCSKOMPETENCIAK

2000 marciusaban az Eurdpai Tanacs lisszaboni {ilésen 1j stratégiai célt hatarozott
meg az Eurdpai Uni6 szamara. Ennek értelmében az Eurdpai Unionak arra kell tore-
kednie, hogy a vildg legversenyképesebb és legdinamikusabb tudasalapt gazdasaga
legyen, amely nagyobb aranyu foglalkoztatast, jobb munkahelyeket és erésebb tar-
sadalmi kohézidt biztositva képes a fenntarthat6 névekedésre. A cél eléréséhez a tu-
dasalapu tarsadalom kovetelményeinek megfeleld, a magasabb szintl és szinvonala
foglalkoztatas igényét kielégiteni képes oktatasi és képzési rendszerekre van sziikség.
A kulcskompetenciakkal foglalkozé munkacsoport 2001-ben latott munkdhoz. F6
feladata az uj készségek meghatarozasa volt, valamint annak vizsgélata, hogy miként
lehetne ezeket a készségeket jobban beépiteni a tantervekbe, illetve azokat egész éle-
ten at tanulni és fenntartani. A munkacsoport kiilonds figyelmet forditott a hatra-
nyos helyzetli csoportokra, azaz a sajatos nevelési igényt tanuldkra, a korai iskolael-
hagyokra és a feln6tt tanuldkra. [2]

A kulcskompetencia az ismeretek, készségek és attitlidok transzferabilis, tobb-
funkcids egysége, amellyel mindenkinek rendelkeznie kell ahhoz, hogy személyisé-
gét kiteljesithesse és fejleszthesse, be tudjon illeszkedni a tarsadalomba és foglalkoz-
tathat6 legyen. A kulcskompetencidkat, a kotelezd oktatas, illetve képzés idGszaka
alatt kell elsajatitani. A késébbiekben, az egész életen at tartd tanulds sordn minden-
féle tanulds alapjat ezek a kompetenciak képezik.

A bizottsag altal adott ajanlds arra 6sztonzi az uniés kormanyokat, hogy a kulcs-
kompetenciak tanitasat és tanulasat az egész életen at tart6 tanulasi stratégiaik ré-
szévé tegyék.

Az ajanlas nyolc olyan alapvet6é kulcskompetenciat fogalmaz meg, amelyek egy
tudasalapu tarsadalomban minden egyén szamara alapvet$ fontossaguak. A nyolc
kulcskompetencia a kovetkez6:

- 1. Anyanyelven folytatott kommunikacio;

— 2. Idegen nyelven folytatott kommunikécid;

- 3. Matematikai, tudomanyos és miszaki kompetenciak;
- 4. Digitalis kompetencia;

- 5. A tanulas elsajatitasa;

— 6. Szocidlis és allampolgari kompetenciak;

- 7. Kezdeményez6készség és vallalkozoi kompetencia;

- 8. Kulturalis tudatossag és kifejez6készség;
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KOMPETENCIAK A NAT-BAN

A hazai oktatasi torvényben is megfogalmazasra keriiltek a kulcskompetencidk. A Nemzeti Alaptanterv-
ben hasznalt kompetencia szd értelemzését annak szotarabol tudjuk meg. Ebbdl kideril, hogy itt is két
értelmezést tartanak nyilvan. Els6 értelmezésben a kompetenciaalapusag a tanterv taxonomidjat megha-
tarozo szakmai elkételezettséget jelenti. A kompetencia-alapt tanterv hatterében egy olyan személyiségel-
mélet huzddik, amely a személyiség f6 alkotdelemeiként a kompetenciakat (személyes, kognitiv, szocialis
és specialis kompetencidk) jeloli meg, és — azokat komponensrendszerekként értelmezve — komplex képes-
ségek, készségek és rutinok hierarchikusan felépitett rendszerét hasznalja. A méasodik értelmezés az ember
altal elvégezhet6 tevékenységekhez, megoldhatd feladatokhoz koti a kompetencidkat (valaki kompetens
valamilyen tevékenységgel 6sszefliggésben, ha képes megoldani az ahhoz a tevékenységhez tartozo szoka-
sos feladatokat).

A tantervben e kompetenciak, tovabba fejlesztési feladatok, tevékenységek, képességek és készségek
kapnak szerepet, mindig feltételezve mogottitk egy tuddsrendszert is. (NAT szotar)

A modern, tudasalapt, erés gazdasagi versenyre, politikai demokracidra, az emberi kapcsolatok huma-
nitdsara épuld tarsadalomban az iskoldzds soran kialakitando, megerdsitendd és fejlesztendd kompetencidk
(tudasok, készségek, képességek) rendszerének leglényegesebb, alapvetd elemei.

A Nemzeti alaptanterv ezekre tételesen épit. A NAT-ban felsorolt kulcskompetenciak a kovetkezok:

1. anyanyelvi kommunikacio,

2. idegen nyelvi kommunikacid,

3. matematikai kompetencia,

4. természettudomdnyos kompetencia,

5. digitalis kompetencia,

6. hatékony és 6nallo tanulas,

7. szocidlis és allampolgari kompetencia,

8. kezdeményez6képesség és vallalkozoi kompetencia,
9. esztétikai-muvészeti tudatossag és kifejezé képesség.

Az Eurdpai Bizottsag ajanlasdban megfogalmazott kulcskompetencidkhoz képest a NAT-ban eggyel
tobb szerepl. Ez a természettudomanyos kompetencia, melynek definicidja a kovetkezd: ,A természet-
tudomanyos kompetencia az ismereteknek és készségeknek azt a rendszerét jeldli, amelynek megteleld
szintje lehet6vé teszi, hogy megfeleld ismeretek és modszerek felhasznalasaval leirjuk és magyarazzuk a
természet jelenségeit és folyamatait, bizonyos feltételek mellett elére jelezve azok varhato kimenetelét is.
Segit abban, hogy megismerjik, illetve megértsiik természetes és mesterséges kornyezetiinket, és ennek
megfelelden iranyitsuk cselekedeteinket. A technikai kompetencia ennek a tudasnak az alkoto alkalmazésa
az emberi vagyak és sziikségletek kielégitése érdekében.
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A természettudomanyos és technikai kompetencia magaban foglalja a fenntarthatosag, azaz a termé-
szettel hosszu tavon is 6sszhangban 4ll6 tarsadalom feltételeinek ismeretét, és az annak formaldsaért viselt
egyéni és kozosségi elfogadasat” (Magyar Kozlony, 2012. évi 66. sz. 10654. old.)

Kompetenciamérés teriiletei 2022-ig és utana

A mérések eleinte feladatlap kézzel torténd kitoltésével valosultak meg. Az elsé kompetenciamérésben,
2001 novemberében az 5. és 9. évfolyamos tanulok vettek részt, és szovegértési képességet, valamint ma-
tematikai eszkoztudast méré feladatokat oldottak meg. A feladatlapokat az adott évfolyamok minden ta-
nuldja kitoltotte, de iranyitott véletlen mintavétellel iskolanként csak 20-20 tanuld tesztfiizetét javitottak
ki és elemezték kozpontilag. Az iskolaknak adott jelentések a kivélasztott tanulok eredményein alapultak.
A 2002/2003-as tanévben a mérés idépontja és a tanul6i populdcio is megvaltozott. A mérés majus végére
kertlt at, és a 6. és 10. évfolyamosok irtdk meg a teszteket. A méréshez ekkor mar hattérkérdéiv is kap-
csolodott. A kompetenciamérés eredményeirdl ettdl a tanévtdl kezdve minden évben orszagos jelentés
is késziil. Az 4j tipusu érettségi bevezetése miatt a 2004/2005-6s tanévben nem volt mérés, azdta viszont
minden évben, majus végén megrendezik az OKM-et. 2008 6ta a tanulok mérési azonositot kapnak, és
kozos pontképzésben szamitjak ki az eredményeiket. Utobbi segitségével a harom évfolyam tanuldinak
eredményei egy kozos képesség-skalara vetithetdk, igy lehetséges a szovegértési és a matematikai eszkoz-
tudas tertiletén a tanulok egyéni fejlddésének nyomon kovetése.

2022-ig a kompetenciamérés csak matematikat és a szovegértést tartalmazta a 6. és 8. és 10. évfolyam
szamara. 2015 Ota évente keriil lebonyolitasra az idegen nyelvi mérés a 6. és a 8. évfolyamos tanulok sza-
mara angol, illetve német nyelvb6l. Az idegen nyelvi mérés minden olyan tanulét érint, aki els6 idegen
nyelvként angolul vagy németil tanul. Az idegen nyelvi mérés azt vizsgalja, hogy az angol vagy német
nyelvet elsé idegen nyelvként tanul6 6. és 8. évfolyamos tanulok nyelvtudasa megfelel-e a tantervi kove-
telményekben eldirt KER (K6z6s Eurdpai Referenciakeret) szerinti szinteknek. A 6. évfolyamon a tanulok
Al-es szintti, 8. évfolyamon A2-es szintl feladatlapot toltottek ki. A mérés 2022-ben megvaltozott és ki-
egésziilt a természettudomannyal, és teljes egészében digitalisan, online formdban torténik, de az évfolya-
mok maradtak. A kiértékelés kozpontilag valosul meg. A mérések azonos napon torténnek az évfolyamok
szamara. Négy Orat vesz igénybe, ordnként koriilbeliil 30 kérdéssel. Egy napon torténik a szovegértés és a
matematika-mérés, egy masik napon a természetismeret és a tanult idegen nyelv.

A mérés nem csak azt adja eredményiil, amit a didk adott pillanatban produkalt, hanem a csaladihattér-
kérdoiv kitoltése esetén az is ismertetésre keriil, hogy a gyermek az adott csaladi hattér mellett mire kellett
volna, hogy képes legyen.

U
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A csaladihattér-index vagy CSH-index olyan mutato, amely egyetlen szamadattal magaba stiriti a tanulé
csaladi kornyezetének azon tényez6it, melyek a legnagyobb befolydssal vannak az iskolai teljesitményére.
A csaladihattér-index értéke a tanuléi kérd6iv néhany kérdésére adott valasz alapjan keriil kiszamitasra,
amelyek az index kialakitasakor a legnagyobb magyarazderével birtak a linearis modellben:
- az otthon talalhaté kényvek szama,
— a szul6k iskolai végzettsége kiilon-kiilon,
- van-e otthon szamitogép,
- tanulénak vannak-e sajat konyvei (OKM).

A mérés eredményéiil kapott kimutatas tartalma

Minden oktatasi egységben a megérkezett eredményeket elemezni kell, és az elemzés hatasanak meg kell
jeleni az oktatds tervezésében. Az intézményi kimutatas Osszetétele minden évben ugyanaz. Ez igaz a
2022-es év el6tti idGszakra, és vélhetden igaz lesz az azt kovetére is. 2022. el6tt a mért idegen nyelvi ered-
ményekrdl nem érkezett 6sszefoglald csak a szovegértésrol és a matematikai mérés eredményérél.

A JELENTES TARTALMA 2022. ELOTT

A jelentés négy dokumentumbdl allt melyekbdl teljes részletességgel megtudhattuk a mérés koriilményeit,
eredményeit.

Ezek az alabbiak voltak 2022-ig:

- Intézményi (telephelyi) jelentés: dsszefoglalo;

- Intézményi (telephelyi) jelentés: tanulasi kornyezet;

- Intézményi (telephelyi) jelentés: 8. évfolyam;

- Intézményi (telephelyi) jelentés: 6. évfolyam.

A telephelyi kifejezés azért szerepel, mert iskolank 2021-t8l lett megint 6néllé intézmény, addig egy
kozeli iskola telephelyeként miikodott. Az évfolyam jelentés tartalmazta a szovegértés- és a matemati-
ka-mérés eredményét is egyben.

A JELENTES TARTALMA 2022. UTAN
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2022. utani jelentés dokumentumainak a szama 4-rél 11-re névekedett, de a tanulasi kérnyezetre vonatkozoé
jelentés megsztint. A dokumentumok a kovetkezdk:

- Intézményi 6sszefoglald;

- Intézményi jelentés: Angol idegen nyelv, 6. évfolyam;
- Intézményi jelentés: Angol idegen nyelv, 8. évfolyam;
- Intézményi jelentés: Német idegen nyely, 6. évfolyam;
- Intézményi jelentés: Német idegen nyelv, 8. évfolyam;
- Intézményi jelentés: Matematika, 6. évfolyam;

- Intézményi jelentés: Matematika, 8. évfolyam;

- Intézményi jelentés: Szovegértés, 6. évfolyam;

- Intézményi jelentés: Szovegértés, 8. évfolyam;

- Intézményi jelentés: Természettudomany, 6. évfolyam;
- Intézményi jelentés: Természettudomany, 8. évfolyam.

Jelen cikk nem foglalkozik az egyes jelentések tényleges tartalmanak bemutatasaval, bar azok részletes
ismertetése, a diagrammok elemzése is lehetne egy tudomanyos cikk témdja. Igaz ezek informativ tartal-
mdra, altalanos jelentésére vonatkozo leiras megtalalhaté az OH oldalan a technikai leirasban, de egy adott
intézményre vonatkoztatott jelentése nem 4ll rendelkezésre.

Az eredmények értelmezése egy konkrét kisiskola szemszogébél
Az alabbi tablazatokban keriil ismertetésre az intézményi osszefoglalokbdl kigytijtott eredmények a 2017-

2022-es iddszakra vonatkozdan (2020-as eredmény, nincs mert a COVID-jarvanynak koszénhet6en on-
line oktatds folyt akkor és az iskolak zarva voltak).
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1. dbra. Az intézmény eredményei az elmiilt 6t mérésen

A feladatellitisi hely eredménye az eddigi kompelenciamérésekben
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A tablazatban a szamszer( értékek mellett szmdjlik is lathatok. Ezek grafikusan jel6lik azt, hogy az
eredmény mennyire tér el az adott évi 4tlagtol (orszagos, kozségi vagy kozepes kozségek iskolainak atlaga-
tol). A sziirke azt jelzi, hogy szignifikdnsan nem tér el, a z6ld azt mutatja, hogy jobb, mint az atlag, a piros
esetén az eredmény kimutathatéan gyengébb, mint az adott 4tlag. Az intézményi eredmény, mint ahogy a
tablazatbol is kiolvashatd, altalaban az orszagos atlag koriil (inkabb alatta) mozog.

2. dbra. Az intézmény eredményei és az orszdgos dtlag az elmiilt 6t mérésen

Eredmény
Mérési terillet|  Evf. | Képzési forma 2017 2018 2019 2021 2022
Helyi  |Orszégos [Helyi  |Orszégos [Helyi  |Orszagos [Helyi  |Orszagos [Helyi  |Orszagos

6. Alt. isk. 1435|  1497| 1434|1499 1461 1495| 1396] 1425| 1363] 1493

8. Alt. isk. 1478 1612 1548 1614 1542 1624 1553 1609 1525 1602
Sz0vegértés 6. Alt. isk. 1422 1503 1388 1492 1425 1499 1414 1478 1376 1475
Szbvegértés 8. Alt. isk. 1500 1571 1544 1602 1496 1608 1590 1590 1475 1535
Természet-
tudomany 6. Alt. isk. 1403 1500
Természet-
tudomany 8. Alt. isk. 1575 1587
Angol idegen
nyelv 6. Alt. isk. 1424 1500
Angol idegen
nyelv 8. Alt. isk. 1533 1617
Német idegen
nyelv 6. Alt. isk. 1462 1500
Német idegen
nyelv 8. Alt. isk. 1630 1587

A 2. dbrdn is lathatd, hogy az intézményi eredmény altaldban az orszagos eredmény alatt van. Ez aldl
kivétel a nyolcadik osztalyos német idegen nyelv 2022-ben.
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Az eredményeket két teriileten érdemes vizsgalni diagramban, mert ezekbdl all rendelkezésre tobb
évrdl szamadat: matematika és szovegértés. A kovetkez6 grafikonon nemcsak az orszagos adat, hanem a
kozségi altalanos iskolak atlaga is szerepel.

3. dbra. Matematika eredmények 2017-2022. kiozott 6. évfolyamon és 8. évfolyamon

Matematika tantirgy eredményei 6.

Matematika tantargy eredményei 8.
évfolyamon

évfolyamon

Vizsgilat évei ; '
2017 201!. 2019 2021/ 2022 Wzsga’lzl évei |

[Helyi 1435] 1434 1461 1396 1363, ) ) | 2017 2018, 2019| 2021] 2022|

Atlagok ’DHH‘Oi 1497 H99' 1495] 1425 MQJ‘ Helyi 1478 1548 1542 1553 1525/
Kozségi Atagok |Orszdgos | 1612  1614|  1624) 1609 1602

Al sk, 1442 1446] 1450; 1428] 1448 Koxse‘gn i 1543 1548 1563 1548 1541

Matematikdbdl az intézményi eredmények iskoldnkban az id6 elérehaladtaval jobbnak mondhatdk,
ha a kozségi altalanos iskoldk eredményéhez viszonyitunk. A 6. évfolyamon erds eltavolodast mutat a
grafikon a 2022-es évben mind az orszagos, mind a kozségi iskolak eredményéhez képest. Ennek oka az
Osszegzésben keriil ismertetésre. Mindkét esetben a trend csokkenést mutat.

4. dbra. Szovegértés eredmények 2017/2022. kozott 6. évfolyamon és 8. évfolyamon

Szovegértés eredményei 6. évfolyamon Szovegértés eredményei 8. évfolyamon

1300 2017 2018 2019 2021 2022

2017 2018 2019 2021 2022 Vizsgélat évei

em—telyi  em—Orszigos sm=Kozségi dlt. isk.

e=tHelyi em==Orszigos Kozségi alt. isk.

Vizsgélat évei Vizsgélat évei
2017 2018 2019 2021 2022 2017 2018 2019 2021 2022
Helyi 1422 1388 1425 1414 1376 Helyi 1500 1544 1496 1590 1475
At|agok Orszagos 1503 1492 1499 1478 1475 Atlagok Orszagos 1571 1602 1602 1590 1535
Kozségi alt 1434 1429 1439 1427 1418 Kozségi alt 1503 1530 1542 1523 1468
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A grafikonokbol jol latszik, hogy a szovegértési eredmények sokkal jobban kozelitenek a kozségi iskolak
eredményéhez, s6t néhol még jobbak is. Ez talan annak koszonhet6, hogy a szovegértés a diakok tobbsége
szamara egyszer(ibb, mint a matematika. Itt is megfigyelhet6 a 6. évfolyam 2022-es gyengébb szereplése.
A 6. évfolyamon a trend erdsen csokkend, de a 8. évfolyamon jol kivehetd, hogy a 2019-2021-es mérések
kozott egy erds javulas volt, amit a 2022-es évben egy nagyobb csokkenés kovetett. Ennek koszonhetéen a
trend itt is csokkenést mutat.

Kovetkeztetés

A vizsgélt intézményben évfolyamonként egy osztaly van, melyek létszama 20-30 6 kozott mozog (két
nagylétszamu osztaly a 2024/2025-6s tanévben bontasra keriilt ezért 14-15-f6s csoportok is lettek. de az
évfolyam-szam nem valtozik).

Ezért egy adott év eredményét nagyon kevés szamu didk munkdja hatarozza meg. Jol kivehet6 a grafi-
konokbdl, hogy mely évfolyamokon volt a tehetségesebb didkok szdma aranyaban nagyobb az el6z6/ko-
vetd évfolyamokéhoz képest. Az intézményi eredmény egy kivétellel szinte mindig az orszagos atlag alatt
marad, de ha a kozségi altalanos iskolak eredményéhez viszonyitjuk ezt, akkor mar jobb képet kapunk,
mert azt tobb esetben meg is haladtuk, a kozelében jarunk. A 2022-es évben az eredmények még jobban
eltavolodtak az orszagos atlagtdl és a kisiskolak atlagatol.

5. dbra. A mérési eredmények és az intézménybe jaré BTM, SNI tanulék szdma

Mérési eredmények és SNI, BTM alakulasa az elmult
években

]
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2019 2021 2023 2024

BTM  mmmm SNI Matematika 6 emmm=Matematika 8 Szovegértés 6 Sovegértés 8
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A fenti abran az lathatd, hogy a tobb figyelmet, mas banasmddot igénylé gyermekek szama jol latha-
téan novekszik az évek elteltével, és emellett az eredmények trendje csokkend. 2022-ben a BTM és SNI
hallgatok szama 48, ami majdnem a negyede a tanuléi létszamnak. Ez azt jelenti, hogy atlagban 4-5 6
ilyen tanuld van osztalyonként. Nem lehet egyértelmtien kijelenteni, hogy a tobb figyelmet igényl6 gyer-
mekek jelenléte negativ hatdssal lehet az intézményi eredménykere. Az biztos, hogy a pedagoégusoknak a
noévekvd SNI, BTM tanulok mellett tobb id6t kell forditani a felkésztilésre, adott témarész megértetésére,
és a differencialt szamonkérésre. A 3. és 4. abran is jol lathatd, hogy a csokkené trend nem csak a helyi
eredményekben figyelhetd meg, hanem az orszagos és kozségi iskolaknal is. Itt érdemes lenne megnézni,
hogy orszagos szinten hogyan alakul a BTM és SNI tanuldk szama.

Az intézményeknek minden évben az aktualis eredményt ki kell elemezni, és ezt az elemzést ismertetni
kell a kollégakkal. Ezt tantestiileti értekezleten megvitatjak, és ha sziikséges, akkor cselekvési tervet is ké-
szithetnek a trend megforditdsara, kedvezé esetben a megtartdsra.

Fontos megjegyeznem, hogy a felmérés soran a didkok motivacidjat sajnos nagyon nehéz fenntartani.
Sokan gyorsan Osszecsapjak a feladatokat, nem érdekli ket az eredményesség. VélhetGen ez mas intéz-
ményekben is igy van. J6 lenne kitalalni valamilyen 0sztonzést erre. Mivel az eredmények csak késébb
valnak ismerté (tobb, mintegy évre van sziikség), ezért az azonnali jutalmazas (akar jegy formajaban) nem
megoldhatd. A mérésben hasznalt feladatok validitasahoz nem fér kétség, hiszen ezt jol bemérték a szak-
emberek, de a tényleges tudast a motivalatlansag miatt nem lehet jol lemérni.

A kompetenciamérések eredményének intézményi szinten torténd javitasanak egyik lehetséges meg-
oldasa, hogy tobb id6t szakitanak a kollégdk az ilyen tipusu feladatok gyakorlasara. Ennek megvalositasa
egyre nehezebben kivitelezhetd, hiszen a tananyagok folyamatos béviilése, valtozasa, és vele parhuzamo-
san a tanorak szamanak csokkenése eléggé feszitett tempot igényelnek. Mindezek mellett az oktatdi admi-
nisztrativ munka mennyisége is folyamatosan né.

A pedagogusi kotelezd 6rak szamanak allanddan alulrdl valé kozelitése is nagy kihivés jelent, hiszen a
helyettesitések szama is novekvé tendenciat mutat. Mindezek ellenére, ha a kompetenciaalapu feladatok
szama néne a tananyagban, akkor a kevés idéfaktor kikiiszobolhetd lenne. Tehat szitkséges lenne a mérési
kovetelmények és a tananyagok dsszefésiilése.
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